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El8sz6

A Szegedi Tudoméanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karanak Olasz
Nyelvi és Irodalmi Tanszéke 2019-ben Mihelymunkak cimmel Gj kdnyvsorozatot
inditott. A kezdeményezés célja az volt, hogy a tanszék fiatal kutatéi, phd-hallgatéi
és az OTDK-n versenyz$ didkjai mentortandaraik segitségével és ttmutatdsaval olyan
férumot kapjanak tanulmanyaik publikdldsara, melynek révén kutatdsaik a
szélesebb olvas6kozonség szamara is elérhet6vé valnak. Az utébbi években mind az
Irodalom- és Kultaratudoményi Doktori Iskolaban, mind pedig az Orszigos
Tudomanyos Didkkor versenyein nagyobb szamban vesznek részt hallgatdink,
ugyanakkor doktori képzésiink 2021-ben nyelvészeti tematikaval béviilt. Az Olasz
Tanszék tudomanyos didkmtihelyeiben a fiataloknak koszonhetGen sokrétdi munka
folyik; a kutatdsok eredményeibdl igy évrél évre egyre gazdagabb anyagot
jelentethetiink meg.

A paros évek kiadvanyai az OTDK-n bemutatott palyamivek témaéjat folytato,
tovabbvivé kutatasokat, illetve a hajdan didkkoros, immér doktori hallgatoként
tevékenyked§ ifji tudésok munkait helyezik a kézéppontba: sorozatunk hatodik
kotetének gerincét is ennek a kozosségnek az twjabb tanulményai teszik
kiilonlegessé. A korabbi évfolyamokhoz hasonléan idén is vannak vendégszerzGink:
nagy orommel vettilk a Veronai Egyetemrdl Marco Dalla Valle bibilioterapias
szakember tanulmanyanak magyar nyelven val6 megjelentetésének lehetéségét. A
Perugiai és Sienai Egyetemen folytatott nyelvdidaktikai kutatésaiba két fiatal kolléga
nyujt betekintést, kotetiinket pedig az olasz mint idegen nyelv mddszertanat oktatéd
kolléga rovid tanulmanya zarja.

A Mthelytanulményok hatodik kotetének megjelenését 2024-ben is a Nemzeti
Tehetség Program tdmogatta.

Szeged, 2024. majus 08.
Dévid Kinga
Zentainé Kollar Andrea
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BAKAI Boglarka

Ujrairt viszonyok: anyak, lanyok és boszorkanyok. Az énkeresés motivuma
Elsa Morante Menzogna e sortilegio és Elena Ferrante L’amore molesto cimii
miivében’

Jelen tanulmdny tdrgya a XX. szdzadi és a kortars olasz néi irodalom két kiemelkedd
egyénisége, Elsa Morante és Elena Ferrante egy-egy regényének komparativ vizsgalata ,,az
frds mint énkeresés” szempontjabdl. Elsa Morante Menzogna e sortilegio cimii regényének
[fGszerepldje és elbeszélbje Elisa de Salvi, aki a sziilei és a nevel6anyja elvesztése utan tigy dont,
hogy szavakba onti csaladja torténetét. Elena Ferrante L’amore molesto cimii regényének
fBszerepldje, Delia, aki a torténet elbeszéldje is, Elisdhoz hasonléan elvesziti az anyjat, és tigy
hatéroz, hogy egy pszichoanalitikus naplé forméajéaban reflektal anyaval val6 kapcsolatara. Az
Elisa és a Delia altal megszokott valésag darabjaira hullik, igy arra kényszeriilnek, hogy tij és
egészséges megvalbsulasi lehetGséget taldljanak. Morante és Ferrante regényeinek alapvetd
eleme a szétesettség, majd az Ujraépitkezés problematikdja. Mindezt az teszi még
izgalmasabba, hogy ennek a folyamatnak elengedhetetlen eleme a fGszerepl6knek egy masik
ndi figuraval valé kapcsolatanak alakulasa, illetve ennek a kapcsolatnak a ,papirra vetése’,
amely a fészerepl6k énkeresésének magjat képezi.

Keywords: Elsa Morante, Elena Ferrante, irds, énkeresés, anya-lanya kapcsolat

1.Bevezetés

Az aldbbiakban egy komparativ kutatds eredményeit foglalom 6ssze, amelynek tar-
gya Elsa Morante Menzogna e sortilegio és Elena Ferrante L’amore molesto cim(
regénye. A kutatés kiindulépontja, hogy Elsa Morante fent emlitett regénye Elena
Ferrante szamara meghatarozé olvasmanyélményt jelentett, olyannyira, hogy 2002-
ben Stefania Scateninek adott interjiban az ir6né maga is ugy emlitette a regényt,
mint azon kevés konyvek egyikét, amelyeket a sajat konyvei irasa k6zben is olvasott:

Mi sono limitata a scrivere leggendo di volta in volta i libri che mi facessero non bella, ma
buona compagnia mentre scrivevo. Ne ho un discrete elenco, li chiamo i libri di incoraggia-
mento: I'Adele di Tozzi, Dalla parte di lei della de Céspedes, Lettere dell’Editore della Man-
zini, Menzogna e sortilegio o L’isola di Arturo della Morante ecc.?

A KULTURALIS £S INNOVACIOS MINISZTERIUM UNKP-23-3-SZTE-45 KODSZAMU Uj NEMZETI KIVALOSAG
PROGRAMJANAK A NEMZETI KUTATASI, FEJLESZTESI ES INNOVACIOS ALAPBOL FINANSZIROZOTT SZAKMAI
TAMOGATASAVAL KESZULT.”

? Elena FERRANTE: La frantumaglia, Roma, Edizioni e/o, 2016, 77. Magyarul: “Kizérélag olyan konyveket
olvasok, amelyekkel kortilbastydzom magam irds kozben. Batorité konyveknek hivom, csinos kis listat
allitottam 0Ossze bel6litk az évek folyaman: szerepel rajta Fderigo Tozzi Adele cimii regénye, Alba de
Cespedes Férjek gyongye cimii regénye, Gianna Manzini Levél a kiadénak cimii kényve, Elsa Morantétol
a Hazugsag és vardzslat, valamint az Arturo szigete.” (Gomolygas, ford. Kiraly Kinga Jdlia, Budapest,
Park Konyvkiadé, 2023, 87.)
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Sé6t, a Frantumaglia cim( méhelynapléjaban mar a masodik fejezetben azt irja, hogy
Elsa Morante ,,un’autrice che ho amato moltissimo™, majd hozzateszi ,,di Elsa Mo-
rante, i cui libri amo moltissimo, ho molte parole in testa.” Mindezen kijelentések
utan Ferrante azt is hangsilyozza napléjaban, hogy azért olvassa Gjra és Gjra
Morantét (legf6képpen a palyaja kezdetén), hogy olyan iréva véljon, aki képes Gjra-
teremteni és megalkotni a torténeteiben az erds ndi figurat egy olyan kultiraban,
amely megfosztotta a néket a ndiségiiktdl.s

Amellett, hogy Flena Ferrante méltatja Elsa Morante irodalmi munkassagat, a
kiilénboz8 6sszehasonlit6 elemzéseknek koszonhetden a kritikusok is arra a kovet-
keztetésre jutottak, hogy a két iré kiilonboz regényei kozott hasonléségokat fedez-
hetiink fel, kiilonosképpen a L'amore molesto és a Menzogna e sortilegio cim{ mi-
vek kozott. Annamaria Guadagni szerint példaul:

L’associazione tra le due scrittrici é nata quasi subito, non dall’allitterazione fonetica -
non immediatamente, almeno - ma da una similitudine dello sguardo: la luce crudele e
appassionata che taglia il rapporto madre-figlia, fonte di quella ambivalenza molesta -
d’amore e odio - che é percepita come conio dell’identita femminile e, insieme, come im-
printing dell’eros.®

De Tiziana de Rogatis szerint is relevans felvetés a két szerz§ regényei kozotti athal-
lasok megléte, aminek egyik legeklatdnsabb példaja az anya abréazolasa, amely Fer-
rante irodalmi vildgdban a maga Osszetett megjelenitésében a Menzogna e sortilegio
anya figuréira utal vissza, illetve ez utébbi ndi genealdgia abrazolaséra, amelynek
soran a f6h@sné torténete el6tt és mellett az anya és a nagyanya torténete is helyet
kapnak’.

De Rogatis kijelentésébdl kiindulva jelen tanulmany hipotézise az, hogy a két
vizsgalt regény f6szerepldje, Elisa és Delia a sajat csaladjuk torténetének felidézésé-
vel reflektdlnak a néi alakok sorséra és a hozzajuk fiz6d6 viszonyukra, és ezzel

3 Elena FERRANTE: La frantumaglia, Roma, Edizioni e/o, 2016, 13. Magyarul: “egy szerzénd, akit nagyon
szerettem”. [sajat forditas]

4 Elena FERRANTE: La frantumaglia, Roma, Edizioni e/o, 2016, 15. Magyarul: “Elsa Morante irdsait ki-
mondhatatlanul szeretem, szavai keringenek bennem.” (Gomolygas, ford. Kiraly Kinga Julia, Budapest,
Park Konyvkiadd, 2023, 13.)

5 Elena FERRANTE: La frantumaglia, Roma, Edizioni e/o0, 2016, 13-16.

6 Annamaria GUADAGNI: La leggenda di Elena Ferrante, Milano, Garzanti, 2021, 228.
Magyarul: “A két iré kozotti asszociacio szinte azonnal megfogalmazédott, nem a fonetikus alliterdciébol
- legalabbis nem azonnal -, hanem a tekintet hasonlésagabdl: a kegyetlen és szenvedélyes fénybél, amely
athatol az anya-lanya kapcsolaton, annak a zaklaté ambivalencidnak - a szeretetnek és a gytiloletnek - a
forradsabdl, amelyet a ndi identitds érméjeként és egytittal az erész lenyomataként érzékeliink.” [sajat
forditas]

7 Tiziana DE ROGATIS: Metamorphosis and Rebirth: Greek Mythology and Initiation Rites in Elena Fer-
rante’s Troubling Love, in G. Russo BULLARO & S.V. LOVE (szerk.): The Works of Elena Ferrante. Recon-
figuring the Margins, New York, Palgrave Macmillan, 2016, 3847.
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egyiitt személyiségiik formalodasdnak alapvet§ 1épései, valamint az elbeszélésiik
dontd mozzanatai is kirajzolédnak. Az irds motivumanak elemzése a regényekben,
véleményem szerint, még érdekesebbé valik az anya-lanya kapcsolat keresztmetsze-
tében. Mindenekel6tt azért, mert az anya figuraja, mint ndi modell kiemelt szerepet
jatszik a f6szereplSk énkeresésében. De azért is, mert egyrészt Morante a két szerep-
16 (anya és lanya) irasanak ellentétes jelentést tulajdonit: mig az anya esetében az
Oriilet képzetével, Elisa esetében az egészséges én megteremtésével tarsul az iréas
motivuma; mésrészt Ferrante miivének esetében a fészerepld az irasnak koszonhe-
téen olyan meghatarozé emlékeket elevenit fel és él at Gjra, amelyek segitenek e-
gészséges keretek kozé helyezni az anyjahoz ftiz6d6 ellentmondasos és ellentétes
érzésekkel atszGtt kapcsolatat, és ezzel egylitt sikeriil frantumalt énjének Gj kontt-
rokat taldlnia. A kronolégiai sorrendet kovetve elészor Elsa Morante Menzogna e
sortilegio, majd Elena Ferrante L’amore molesto cim regényét vizsgaljuk.

2. Elsa Morante Menzogna e sortilegio®

A Menzogna e sortilegio Morante els§ regénye, amely 1948-ban jelent meg az Einau-
di kiad6é gondozasaban. Ugyanebben az évben a regény elnyerte a Viareggio-dijat,
amely Rene de Ceccatty szerint lehet6vé tette az iréd szamara, hogy hivatalosan is
belépjen a nagybetls irodalmi életbe, hiszen a habort utani idészakban mindazok
az irok, elbeszél6k, kolt6k és esszéistak, akik ,,szamitottak”, mar mind elnyerték ezt
a dijat®.

A regény fGszerepldje és elbeszélGje Elisa De Salvi, aki a sziilei (Anna és Fran-
cesco) és a nevelGanyja (Rosaria, a jéindulatt prostituélt) haldla utan agy dontott,
hogy - mint egy hliséges titkarng - szavakba onti csaladja szovevényes torténetét:
“[...] ed io, come una fedele segretaria, scrivo. [...] Ecco perché ubbidisco alle loro
voci, e scrivo: chi sa che col loro aiuto io non possa, finalmente, uscire da questa
camera”™®. Elisa bezarkozik a szobajaba, és abban reménykedik, hogy csaladtorténet
megsziiletésével elhagyjak démonjai és kiléphet sajat maga valasztotta bortonébdl.

A regény a XIX. szdzad végén és a XX. szazad elején jatszodik, egy képzeletbeli
Palerméban. Morante természetes modon emeli be a tarsadalmi valésagot a fantazia
alkotta és magikus elemekkel tiizdelt torténetébe, gorbe tiikrot tartva a tarsadalmi
problémaknak. Bar a cselekmény a két vildghabort kozott idészakban jatszodik, a
regényben semmilyen utalas nincs a vilagégésre. Ennek ellenére Morante egyik 6né-
letrajzi jegyzetében azt irja, hogy a regényben a habort alatt atélt személyes élmé-
nyeivel, kiilondsen az erdszakkal kapcsolatos érzéseirdl beszél, amelyek nagy hatés-
sal voltak felngtté valasara: “[...] dalla guerra: é li che, precocemente e con violenza,

8 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino, Einaudi, 2014* (1948).

° René DE CECCATTY: Elsa Morante. Una vita per la letteratura (trad. Sandra Petrignani), Vicenza, Neri
Pozza, 2020.

'° Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino, Einaudi, 2014* (1948), 29.
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io ho incontrato la maturita. Tutto questo, io ’ho detto nel mio romanzo Menzogna
e sortilegio, anche se della guerra, nel romanzo non si parla affatto”. Carola Susani
szerint a habort épp olyan hatéssal volt Morantéra, mint a val6saggal és a halallal
val6 szembesiilés a fGszereplGire: valdjaban egy hirtelen bekovetkezd, erGszakos, el-
fogadhatatlan és megtagadott raébredésrél van sz6 mindkét esetben.”

2.1 A regény szerkezeti felépitése

A regény terjedelmébdl adédban (kb. 9oo oldal) érdekes kérdéseket vethet fel, hogy
milyen szempontok mentén, hogyan szegmentalhat6 strukturalisan a md. A regény-
ben &brazolt ndi genealdgia alapjan, példaul, a md harom részre bonthatd: az elsd-
ben Elisa a nagymamaja, Cesira életérdl mesél, a méasodikban az anyjardl, Annardl,
végiil az utols6 részben a sajat sorsarél. Az elbeszél6i hang funkciéja alapjan azon-
ban - ahogyan Graziella Bernabo is allitja - négy részt kiilonithetiink el'3: a beveze-
tében a fGszerepl6 homodiegetikus narratorként beszél a fikcid jelenében (az elbe-
sz€16i ,én” egy tizenkilenc éves n§ alakjaban jelenik meg, akit a halott csaladtagjai
arra kényszeritenek, hogy idézze fel a hazugsagokkal és fajdalmakkal teli multjuk
eseményeit); majd egy viszonylag terjedelmes koztes rész kovetkezik (az elbeszél6i
"én" poziciét valt, mindentuddva valik, és részletesen elmeséli azokat az eseménye-
ket, amelyeknél nem volt jelen személyesen: a nagyanyja boldogtalan hazassagat és
anyja szerelmi életét); a harmadik részt a memoarszerd, visszaemlékez§ irasmod
jellemzi (a f@szerepls ismét homodiegetikus narratorré valik, felidézi a gyermekko-
réban tortént eseményeket: sziilei boldogtalan hazassagat és anyja Griiletbe vezetd
atjat); végiil pedig a befejezésben az elbeszél§ visszatér a regény kiindulé helyzeté-
hez, és elmeséli, hogyan fogadta 6t 6rokbe Rosaria, és hogyan maradt egyediil a n§
halala utdn a macskajaval, Alvaréval.

" Elsa MORANTE: Cronologia, in Carlo CECCHI e Cesare GARBOLI (szerk.): Opere I, Milano, Mondadori,
1988, 154. Az idézet magyarul: ,[...] @ hdbortbdl: ott taldlkoztam elGszor oly erdszakos médon az érett
mivoltommal. Mindennek a Menzogna e sortilegio cimii regényemben adtam hangot, bar a habortrél
egyaltalan nem esik sz6 a regényben”. [sajat forditas] Elsa Morante és Alberto Moravia 1943 szeptember
8-an menekiilt el Rdmabol a haboru eldl. A hazaspér az egyik baratjuknak, Malaparténak koszonhetéen
megtudta, hogy felkeriiltek azon szerzdk listajara, akiket a Badoglio-kormany el akart tiintetni. Mala-
parte a Kuilfoldi Sajtoszovetség magyar elnokétdl kapta ezt az informaciét. Morante és Moravia viharos
és kalandokkal teli menekiilésiik utan az amerikai szovetséges csapatok iranyaba indult, majd Lazio déli
részén, Fondiban, Sant’Agataban talaltak menedéket. Ennek a megrazé élménynek allit emléket Alberto
Moravia Egy asszony meg a lanya (olasz nyelven: La ciociara) cim( nagyrészt 6néletrajzi ihletésd regé-
nye. A szerz§ felesége iranti tiszteletének ad hangot mitivében, ugyanis a kozosen atvészelt nehéz id§szak-
ban megtapasztalhatta felesége erejét és batorsagat. Vo. René DE CECCATTY: Elsa Morante. Una vita per
la letteratura (trad. Sandra Petrignani), Vicenza, Neri Pozza, 2020, 98.

12 Carola SUSANI: Elsa Morante. Tra storia e sortilegi, Roma, La Nuova Frontiera, 2019, 31.

13 Graziella BERNABO: La fiaba estrema. Elsa Morante tra vita e scrittura, Roma, Carocci, 2016, 81-82.
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2.2 A visszaemlékezés mint elbeszél6i technika

Az elbeszélést Elisa visszaemlékezése alakitja, amelyet - Rosa szerint - a véletlen
események sorozata tolt meg, azaz az emlékek és eme események 6sszefon6dasabol
sziiletik meg az elbeszélés'+. Az idébeli ugrasok és a narrativ perspektiva valtakozasa
nem okoz téréseket a cselekményben, az elbeszélés ritmusa gordiilékeny. Bar az el-
beszél§ idénként megszakitja az elbeszélés fonalat, hogy kritikat fogalmazzon meg
a szerepldivel kapcsolatban, kiilondsen a néi szereplSkre vonatkozéan, ezek a kité-
rék az elbeszélés fontos részét képezik, ugyanis olyan meghatarozé élményekrol
sz6lnak, amelyek hatédssal voltak a f6hds személyiségfejlédésére. Mindezt pedig az
a kapcsolat teszi lehet6vé, amellyel Morante 6sszekéti az irds motivumaét az identi-
taskereséssel. S6t, Morante tulajdonképpen mar a regény elején megjeloli, hogy mi
Elisa célja a csaladja torténetének megirasaval: “E mi domando: “Chi é questa don-
na? Chi é questa Elisa?”*

A f6szerepld énkeresése szinte tisztan ndi kornyezetben jatszédik, amelynek feli-
dézésében fontos szerepet jatszik a képzelet, amely egyfajta magikus hangvételt kol-
csonoz az elbeszélésnek. Az irés, ahogyan Di Franco allitja, “ci trasporta in una di-
mensione magica, mitica, di sortilegio, antitetica al vigente Neorealismo di quegli
anni, basata su atmosfere surreali, trasognate, favolose ed oniriche”®. Mindebben
nagyon fontos szerepet jatszik a halottak kérusa (csaladtagok), akik azzal a céllal
veszik kortil Elisat, hogy megszalljak 6t, és ravegyék a torténetiik megirasara:

In queste notti di veglia, al posto dell’antica menzogna ho una nuova compagna: la memo-
ria. Trascorro lintera notte a ricordare eventi passati. Non soltanto il mio passato, e in
particolare l'infanzia, e l'ultimo anno vissuto coi miei parenti, che ritrovo intatto e vivido
come fosse di ieri; ma anche il loro passato, quello di mio padre e di mia madre, e della
mia famiglia defunta. Non posso usare altro verbo che ricordare: infatti tutto cio che igno-
ravo di loro mi si spiega naturalmente, e io ripercorro fin dal principio le loro vite come
se tutte fossero episodi della mia.””

Mindez annak a lehetdségével kecsegtet, hogy az elbeszélés végére, a csaladtagok
torténetének megismerésével Elisa vilagosabb képet kaphat arrdl, ki is § valdjaban.
Nem véletlen, hogy visszaemlékezésének targyai elssorban a csalad nétagjai, akik
mind elutasitandé vagy kévetend§ mintaként szolgalnak jellemfejlédéséhez. ;Ezzel
kapcsolatban beszél Tiziana De Rogatis egyfajta ,realismo stregatéroél”, vagyis hogy
Elisa csaladjanak torténete valgjaban négy boszorkany (az anyai nagyanyja, Cesira;

14 Giovanna RosA: Elsa Morante. Profili di storia letteraria, Bologna, Il Mulino, 2013, 46.

'> Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 11.

16 Marcella D1 FRANCO: “Elsa Morante e il “sortilegio” della sua parola”, Nuova Corvina, 32. szam. (2020),
51-52. (49-63.) Magyarul: “egy mdgikus, mitikus, varazslatos dimenziéba repit benniinket, amely ellen-
tétben all az akkoriban uralkodé neorealizmussal, sziirrealis, alomszerti, mesés és adlomszerti atmoszféra-
kon alapul”. [sajat forditas]

17 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 27.
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az anyja, Anna a nagynénje, Concetta; és sajat maga, Elisa) torténete'®. Véleményem
szerint ezek a boszorkanyok befolyasoljak leginkabb Flisa személyiségének alakula-
sét. Raadasul ezek azok a figuradk, akikrél az elbeszél§ kiilonboz6 titkokat téar fel
annak érdekében, hogy az elbeszélésének végén meghatarozhassa identitdsanak
kontarjait.

2.3 Az iras mint magikus eré

Bér a csaladtorténetet Elisa idantitaskeresét szolgalo elbeszélésében ismerjiikk meg,
mellette van egy masik ,.boszorkany” is, az anya, aki ugyancsak az énkeresés eszko-
zeként haszndlja az irdst. Lanyaval ellentétben azonban neki nem sikertl ,egészsé-
ges” énjét felszinre hoznia, hanem éppen ellenkezéleg: a valdésidg és a képzelet
kozotti térben bolyongva végleg elvesziti a valésaggal val6 kapcsolédasat és meg6-
ril. Mindez annak kovetkezményeként torténik, hogy életét egyediil a nércisztikus
unokatestvére, Edoardo iranti viszonzatlan szerelme t6lti ki:

Infatti, accadeva non di rado che, mentre Anna si struggeva sola sola in camera pensando
al cugino, questi all insaputa di lei facesse la guardia in istrada per vedere s ‘ella usciva
per proprio conto a spasso. Ella si tormentava pensandolo intento ad altri svaghi, in com-
pagnia d ‘altre fanciulle, e lui si tormentava nel dubbio ch ‘ella non si tormentasse abba-
stanza.?

Anna vagyainak, igy {rasanak is az els6dleges targya - és egyben a torténet egyik
kozponti szerepldje - az unokatestvér Edoardo. A kegyetlen férfi haldla utan ugyanis
Anna szerelmesleveleket kezd irni sajat maganak a férfi nevében, mikézben szép
fokozatosan megdriil: “per levarsi, e scrivere a se medesima le finte lettere d’un cugi-
no che non esisteva pit”*°. A fiktiv” levelek, ahogy Cesare Garboli mondja, , sono
futili e mondane di un fantasma infantile”. A képzeletnek és az irdsnak koszon-
het6en Anna végre magara ismerhet abban az illiziéban, amelyet a hossza évek
alatti éber almodozasaiban és az unokatestvér irant érzett viszonzatlan szerelmében
ontudatlanul felépitett.

Elisa gyermekként figyeli, ahogy anyja éjszakdnként irja ezeket a ,kitalalt” leve-
leket, és latja, ahogy az anyja az iras hatasara teljes extazisba kertil:

'8 Tiziana DE ROGATIS: ,Realismo stregato e genealogia femminile in Menzogna e sortilegio”, Allegoria 3,
80. szam. (2019), 97-124.

19 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 152.

20 Elsa MORANTE: Cronologia, in Carlo CECCHI e Cesare GARBOLI (szerk.): Opere I, Milano, Mondadori,
1988, 761.

21 Cesare GARBOLI: Introduzione, in Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948),
10. Magyarul: “egy gyerekes szellem hidbavalo és evilagi produktumai” [sajat forditas]
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Poiché era incominciato il caldo, mio padre viaggiava a preferenza sui treni serali e nottur-
ni; e mia madre approfittava delle nostre notti solitarie per levarsi, e scrivere a se medesi-
ma le finte lettere d ‘un cugino che non esisteva pitl. [...] Le sue pupille acquistavano uno
straordinario splendore, i suoi labbri shocciavano mollemente e parevan tinti di carminio,
e un rossore ardente le accendeva non solo la faccia, ma fino alle spalle mezze nude. Si
capiva allora, da tali segni, ch ‘ella era lontana ormai dalla povera Elisa, e anche dalla vera
se stessa.?

Alevelek tartalmaval azonban csak akkor szembesiil Elisa, amikor az anyja talalkoz-
gatni kezd Concetta nagynénivel. Ahogyan De Rogatis is mondja, 6§ az a ndi figura,
akinek alakjat leginkabb kidolgozta Morante: Concetta személyében egyszerre keve-
redik a paranoid delirium, a fia iranti szinte ,vérfert6z8 szerelem”, a vallasi babona
és az arisztokrata fels6bbrendiiség gbgje®. A nagynéni abb6l meriti a hatalmat,
megbecstiltségét, hogy egy patriarchalis tarsadalomban olyan fiigyermek anyja, aki
az adott ko6zosség értékes részét képezi. Egyetlen életcélja a fia iranti imadatanak
életben tartasa. Amikor Anna felolvassa neki a valdjaban sajat maga altal irt levele-
ket, ez megerdsiti a gyaszol6 asszonyt tévhitében, hogy a fia még életben van. Erde-
kes megfigyelniink azt a folyamatot, amelyet a ,fiktiv” levelek olvasésa indit el,
ugyanis ennek koszonhetGen Anna 4jbol Edoardo szeretdjének érzi magét, mig Con-
cetta Ugy érzi, visszakapta halott fiat. Concetta szerint azonban val6jaban neki szdl-
nak a levelek, igy Annat is csupan eszkoznek tekinti a fidval valé kapcsolatfelvé-
telhez:

In simili schermaglie, entrambe, Anna e Concetta, si trasfiguravano in volto, si che Con-
cetta sembrava una giovane donna, e Anna una ragazza quasi ancora bambina. Bisbiglian-
do, si scambiavano confidenze, domande e risposte, di cui non riuscivo a cogliere che il
pronome lui mille volte ripetuto.®*

A levelek felolvasasa majd kozos megvitatasa Gj ritualéva valik a két né kozott, cin-
kosségot sziilve kozottiik, hiszen mindketten kiilonos és beteges ragaszkodassal sze-
rették a férfit:

Di noi tre, la pitl felice era mia madre. Ella era, infatti, la presunta destinataria delle finte
lettere: e leggendole a Concetta godeva il piacere incantevole (non ultimo, certo, fra i piace-
ri dell amore), di mostrare ad un altra donna in qual misura lei, Anna, era amata. Or le
lettere, per questo medesimo motivo, sembravan le piu adatte a provocare le gelosie di
donna Concetta; ma la mente di costei non pareva discernere una precisa destinataria di

22 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 570.

23 Tiziana DE ROGATIS: ,Realismo stregato e genealogia femminile in Menzogna e sortilegio”, Allegoria 3,
80. szam. (2019), 113.

24 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 585.
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quella corrispondenza. [...] A tratti presumeva anzi, addirittura, d esser lei la destinata-
ria, e vedeva in Anna una sorta d ‘intermediaria tra lo spirito d Edoardo e il suo.

A ritualét az teszi még érdekesebbé, hogy a halott férfi ,spiritudlis” megidézése egy
olyan kérnyezetben torténik, amelyben szinte ,fizikdlisan” jelen van maga is: Con-
cetta hazéban ugyanis szinte végtelen mennyiségd portré talalhat6 a halott Edoar-
dorél. Tiziana de Rogatis szerint a ritudlé tétje valdjdban a férfi feltamasztasa, a-
melynek soran Concetta és Anna erds érzelmi koteléket hoznak 1étre egymas kozott,
amelyben meghatarozzak a férfi mellett betoltott szereptliket:

In simili schermaglie, entrambe, Anna e Concetta, si trasfiguravano in volto, si che Concet-
ta sembrava una giovane donna, e Anna una ragazza quasi ancora bambina. Bisbilgiando,
si scambaivano confidenze, domande e risposte, di cui non riuscivo a cogliere che il prono-
me lui mille volte ripetuto.?®

Ennek megfelel6en Concetta ismét fiatal anyava valik, mig Anna megint fiatal lany,
Edoardo kedvese lesz*’. A ritualénak és Edoardo megidézésének koszonhetben a két
nd kitiresedett élete Gjra értelmet nyer, hiszen megval6sulasi lehetéségiik csak a fér-
fival valé kapcsolatukban teljesedhet ki.

2.4 Anna fiktiv levelei és Elisa személyiségfejlédése
Elisa gyermekként tantja annak, ahogyan anyja a fiktiv leveleket irja, majd felolvas-
sa Concetta néninek. Felnétt fejjel elfogadhatatlannak tartja anyja beteges, szinte
neurotikus fantdzidlgatasat, amellyel beteljesiiletlen vagyara keresi a gyogyirt, és
késébb - elbeszéli szerepében - nem hajlandé elfogulatlan maradni a ténnyel
szemben: a levelekben csupan egy zavart elme tiikorképét latja. igy a levelek olya-
nok az anyjaval val6 kapcsolataban, mint egyfajta ,méagikus tiikér”, hiszen rajtuk
keresztiil Anna nem kozvetleniil ugyan, de azt a néi arcat mutatja, amelyet Elisa
elutasit és nem akar kovetendd mintaként tekinteni ra. Ahogy Sharon Wood mond-
ja: “il dramma delle lettere emerge dal loro essere lette, condivise, in parte divulgate,
in parte nascoste: per quello che rivelano e svelano di Anna e di Elisa stessa”?®.
Morante egy egész fejezetet szentel a fiktiv levelek bemutatdsanak (Le seduzioni
romantiche non erano che prose scandenti?*?). E hamis levelezésen keresztiil, De

25 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 583-584.

26 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 585.

%7 Tiziana DE ROGATIS: ,,Realismo stregato e genealogia femminile in Menzogna e sortilegio”, Allegoria 3,
80. szam. (2019), 117.

28 Sharon WooD: Models of Narrative in Menzogna e sortilegio’, in Stefania LUCAMANTE & Sharon WooD
(szerk.): Under Arturo’s Star. The Cultural Legacies of Elsa Morante, West Lafayette: Purdue, 2006, 108.
(94-111.) Magyarul: “a levelek dramdja abbol fakad, hogy elolvassak, megosztjak, részben felfedik, részben
elrejtik Gket: abbdl, amit Anndrol és magarol Elisarol elarulnak és felfednek”. [sajat forditas]

29 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 587-597.
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Rogatis szerint, az anya nem csak artatlan kislanyként jelenik meg (“dormiente, pre-
ziosa Fenice™3°), amilyen gyermekkoraban volt, hanem a trauma okozta darabokra
tort, megbomlott elméj felnétt né képében is, aki szinte magikus hatalommal biré
balvanyként magasodik a lanya folé (“un oggetto di miseria e di pieta”').?* Anna
személyiségfejlédése kiillonosképpen abbdl a szempontbodl érdekes, ahogyan Moran-
te a lanyaval val6 kapcsolataban abréazolja 6t. Elisa mélységesen szereti az anyjat, de
a ng semleges a lanyaval szemben:

Mia madre era stato il primo, e il piit grave, dei miei amori infelici [...] la sua fredda com-
pagnia, la sua perfidia. Ma niente, neppure lo strazio dell amore infelice m ‘era pitt conces-
so; niente, ella mi negava pure il suo disdegno, sfuggiva fino alla mia speranza pitl esigua,
estrema.’3

Azéltal, hogy Flisa az anyja halala utan Gjrairja/atirja a leveleket, az irason keresztiil
az anyja személyiségének valtozasat is megéli, kovetkezésképpen tiikrozni, abra-
zolni tudja, ahogyan az Griilet 1épésrdl 1épésre eluralkodik rajta. Emiatt gy vélem,
hogy Morante az iras altal egy képzeletbeli anya-lanya kapcsolatot teremt a regé-
nyében, mivel az elbeszél§ az anyja altal irt levelek olvasésaval és elemzésével koze-
lebb tud keriilni hozza, megismeri a vagyait, és az atirassal 4j korvonalakat szab
kapcsolatuknak. Azzal, hogy Elisa az irasnak koszonhetGen helyre tudja allitani az
anyja és a kozotte fennall6 koteléket és rekonstrudlni tudja a csalad néi genealdgia-
jat, Morante szinte vilagossa teszi, hogy ezek 1ényeges szerepet jatszanak a nék sze-
mélyes fejlédésében és a vildgban elfoglalt helyiik meghatarozéséban.

Ezt mutatja az is, hogy a regény elején Elisa elarulja, a nevelSanyja a halla el6tt
atadta neki az anyja altal irt , fiktiv” leveleket, és ennek kovetkeztében kezd a csalad-
torténet megirasiba részben a sajat emlékei, részben pedig e levelek alapjan. Ertel-
mezésem szerint Elisa azért irja regényét, hogy énjének Gj korvonalakat keressen,
és ezen az ton meghatarozé alak az édesanya: a vele val6 kapcsolata és az irashoz
fiz6d6 viszonyaval parhuzamba rendezheté3*: mindkett§ alapjat az anya altal irt
levelek képezik. Véleményem szerint, érdekes lenne eljatszani azzal a gondolattal,
hogy az irds egy olyan biztos pontot jelent a f6h@s életében, amelyet az anyjanak
kellett volna betoltenie a személyiségfejlédésében. Ebben az értelemben az irés ak-
tusa terapias jelentést 6lt magara, hiszen Elisa ltala tudja Gjradefinialni az anyjaval

30 Uo., 589.

31 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 589.

32 Tiziana DE ROGATIS: ,,Realismo stregato e genealogia femminile in Menzogna e sortilegio”, Allegoria 3,
80. szam. (2019), 120.

33 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 18-19.

34 Firdekes ellentétet képez Elisa biologiai anyja (Anna) és a nevelanyja (Rosaria) kozotti kiilonbség. A
két né, az ellentétes kiilsG és belsé tulajdonsagaik miatt, kiegészitik egymast. A ndi én kettds jellegét
képviselve: Anna az “éjszaka”, mig Rosaria a “nappal”. Az anyékr6l mint “az éjszaka” és “a nappal” szim-
bélumairdl 1asd: Giovanna RosA: Elsa Morante. Profili di storia letteraria, Bologna, Il Mulino, 2013, 52-
57.
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val6 kapcsolatat. Nem ok nélkiil ajanlja Elisa neki a regényt (,,Dedica per Anna”3):
reménye, hogy feltarva a csalad multjat, megismerve a gyokereit, ra tud lelni 6nma-
gara. Cesare Garboli szerint a fiktiv levelek alkotjék azt a csomoépontot, amely koré
a Menzogna e sortilegio szbvevényes cselekménye ,tekeredik”, de a levelek jelentik
azt a kiindulasi pontot is, amelynek koszonhetSen a szereplék torténetei, interper-
szondlis kapcsolatai kibogozhat6va, értelmezhet§vé valnak3®.

3. Elena Ferrante L’amore molesto’”

A L’amore molesto (magyarul: Tékozl6 szeretet) Elena Ferrante szintén els6 regé-
nye, amelyet 1992-ben publikalt az Edizioni e/o konyvkiad6. A kényv a Procida,
Isola di Arturo - Elsa Morante 1992-es dijataddjan kitiintetést kapott, a szerz6 azon-
ban nem vett részt a rendezvényen. A személyes szereplés helyett egy levelet kiildott
a kiaddnak, arra kérve a szerkesztSket, hogy olvassék fel a dijatadén. A levél két
szempontbol is érdekes. Egyrészt annak az ir6i szandéknak els6 publikus kinyil-
vanitasa, amely szerint Ferrante ir6i alnéven szeretne publikdlni és nem kivanja
népszerdsiteni a konyveit személyes szereplés formajaban, csakis irasban hajlandé
olvasédival kommunikalni. Ugy véli, a szerzd, bar elengedhetetlen eleme a minek,
nem feltétele az értelmezhetségnek. A szerzg feladata, hogy sajat Gtjukra engedje
a konyveit. Ha rendelkeznek mondanivaldval, akkor meg fogjak talalni az olvasoikat
a szerz6 jelenléte nélkiil is: , Ti voglio solo confidare che la mia é una piccola scom-
messa con me stessa, con le mie convinzioni. Io credo che i libri non abbiano alcun
bisogno degli autori, una volta che siano stati scritti. Se hanno qualcosa da raccon-
tare, troveranno presto o tardi lettori; se no, no.”s®

Masrészt, a levélben Ferrante hangot ad Elsa Morante irodalmi munkdassaga
iranti tiszteletének. Morante ir6i vilagabol egy olyan elemet ragad ki, amely jelen
iras szempontjabol is relevans: az anya figurajanak abrazolasat. Morante Lo scialle
andaluso®® elbeszélésébdl a formadtlan jelz6t emeli ki, amely az anyak ruhdjéra, az
életkorukra, az 6regségre vonatkozik. Morante szerint a varréndk is gy viszonyul-
nak az anyak testéhez, mint amikor ruhat készitenek szamukra: mintha nem is n6i

35 Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948), 9.

36 Cesare GARBOLI: Introduzione, in Elsa MORANTE: Menzogna e sortilegio, Torino: Einaudi, 2014* (1948),
9.

37 Elena FERRANTE: L’amore molesto, Roma, Edizioni E/O, 1999. (magyarul: Tékozl6 szeretet, ford. Balko
Agnes, Budapest, Park Konyvkiado, 2019.)

38 Elena FERRANTE: La frantumaglia, Roma, Edizioni e/o, 2016, 12. Magyarul: ,,Csak annyit mondanék,
hogy fogadalmat tettem 6nmagamnak, a meggyézédésemnek. Ugy vélem, a kényveknek, azutén, hogy
megirtak Gket, nincs sziikségiik szerzére. Ha van mondanivaldjuk, el6bb-utébb megtalaljak olvaséikat;
ha nincs, igy jartunk.” (Gomolygas, ford. Kiraly Kinga Julia, Budapest, Park Kényvkiad6, 2023, 9.)

39 Elsa MORANTE: Lo scialle andaluso, Torino: Einaudi, 1963.
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testek lennének. Ferrante szamara meghatarozo felismerés volt, hogy még a varro-
ndk is igy gondoljak, akik maguk is ndk, s6t lanyok vagy anyak. Pedig az Gj ruhanak
koszonhetden, az anyak ndiességének megmutatdsaval megmenthetnék az anyékat:

Se le sarte delle madri imparassero a tagliare loro i panni addosso denudandole,
o se glieli attillassero fino a recuperare il corpo di donna che hanno, che hanno
avuto, nel vestirle le spoglierebbero e il loro corpo, i loro anni, non sarebbero pit
un mistero senza importanza.*°

Véleményem szerint Ferrante itt a néi ir6k metaforajaként érti a varrénéket. Arra
buzditja iré tarsait, hogy formaljak at az uralkodé, “forméatlan” anyaképet egy olyan
néképpé, amely az anyédk valodi és értékes mivoltat sliriti magéba:

Forse Elsa Morante quando parlava delle madri e delle loro sarte parlava anche della ne-
cessita di ritrovarne gli abiti veri e fare a brani le abitudini che gravano sulla parola ma-
dre. O forse no. A ogni modo io ricordo altre sue immagini (il rimando a una “sindone
materna”, per esempio, definita “tessitura di fresco amore sul corpo della lebbra”) dentro
cui sarebbe bello abbandonarsi per risalire come nuove sarte pronte a combattere l’errore
dell'Informe.#!

Mindez azért érdekes, mert Ferrante L’amore molesto cim{ regényében a varrénék
és a ruhdk kiilonosen fontos szerepet jatszanak a torténetben kirajzol6dé anya-
lanya kapcsolat szempontjabol. Az atszabds, a rdszabas motivuma is megjelenik,
amely a fészerepl§ személyiségfejlédése és az anyjaval valé kapcsolatanak tisztazésa
miatt lesz beszédes mozzanat.

Az 1900-as évek masodik felében, Napolyban jatszédé L’amore molesto cim{ re-
gény f@szerepldje és elbeszélGje Delia, aki az anyja (Amalia) hirtelen halalat kovetd-
en arra a dontésre jut, hogy egy pszichoanalitikus naplé formajaban megprébalja
feldolgozni a veszteséget, igy feleleveniti a vele val6 kapcsolatanak legfontosabb pil-
lanatait.

40 Elena FERRANTE: La frantumaglia, Roma, Edizioni e/o, 2016, 16. Magyarul: ,,Ha az anyak varréndi oly
moédon szabnék ré a ruhdt az anya testére, hogy egyszersmind le is csupaszitjak azt, ha besztikitenék azt
aruhdt annyira, hogy visszaadjék vele az anyék egykori és jelenlegi testét, akkor az Oltoztetés gesztusaval
le is vetkdztetnék Gket, a testiik és az életéveik soha tobbé nem mindsiilnének jelentéktelen titoknak.”
(Gomolygas, ford. Kiraly Kinga Julia, Budapest, Park Konyvkiadd, 2023, 14.)

41 Amikor Elsa Morante az anyakrol és varréndikrél beszél, annak fontossagarél is beszél, hogy ratalal-
Jjuk végre az anyakhoz mélté igazi ruhdkra, és darabokra szaggassuk az anya szora ranehezed§ rossz
beidegzddéseket. Vagy talan mégsem errél. Bennem mindenesetre ott vibralnak mas képek is - példaul az
Lanyai lepel” mint ,friss szbttese a leprds testen” -, amelyeket érdemes volna tiizetesen megvizsgaini,
hogy uj varrénéként feltdmadva eloszlassuk a Formatlan tévedéseit.” (Uo., 15.)
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3.1. A regény szerkezeti felépitése

Ferrante szinte valamennyi regényében azonosithatéva valik egy olyan séma, amely
alapjan 6t mozzanatra oszthatjuk a f6szerepld énkeresésének torténetét. A regények
kezdetén mindig egy létvalsdgos helyzetet taldl az olvasé, amely a fGszerepl6 meg-
szokott életébdl valé kisiklas nyoméan eszkalalédé krizisben mutatkozik meg. Hata-
sara az elbeszél6-fGszerepld gy dont, az iras segitségével megprobalja feltarni a
fajdalom mogott rejtéz8 okokat. Ahogyan a fészerepl§ énjének kontudrjai fokoza-
tosan elmosddnak, agy megy végbe személyiségének de-konstrukciéja, amelynek
végén ugy érezziik, 6sszeolvad egy mésik szereplével. Tulajdonképpen olyan reflek-
talodasrol (tikkroz6désrél) van szd, amely a f8szerepld énje és egy szamara fontos
masik néi szerepl$ kozott megy végbe. A nem tudatositott multbéli trauma, amely

Py

az én megkett6zddése mogott all, a feldolgozés soran egyre kozelebb visz a fGsze-
replS atmeneti konttrvesztéséhez, amelybdl aztén az 4j, ,egészséges” személyiség
re-konstrukcibja né ki. Ahhoz tehat, hogy a f8szerepl§ feldolgozza a traumat, els-
szor ,vissza kell térnie” a multba, fel kell ismernie azt a traumatikus eseményt,
amelynek kovetkeztében sériilt az 6nazonosséga, és amelynek hatasara bekovetke-
zett a konturvesztése**. Az egyén fajdalmas felismerésekkel teli utat jar be, amely-
nek végén 1j format oltve (a traumatikus élmény emlékét magaba integrélva) az

elfogadas és a gyogyulas Gtjara tud térni.

3.2. Az anya elvesztése. A visszaemlékezés kezdete

A kettds narrécié technikdjanak koszonhetSen - Ferrante tobbi regényéhez hason-
léan - egy linedris, jov§ felé haladé és egy multat idéz6, mozaikszerd torténet-
mondas (flash back-ek) keretében tarul az olvasé elé Delia személyiségének forma-
l6dasa. Enkeresésének elsG fontos mozzanata az anyja, Amalia elvesztése. Az anya
halalanak koriilményei rogton a regény els@ soraiban megfogalmaz6dnak. Mindez-
zel 6sszefonddva jelenik meg az emlékezés aktusa is:

Mia madre annego la notte del 23 maggio, giorno del mio compleanno, nel tratto di mare
di fronte alla localita che chiamano Spaccavento, a pochi chilometri da Minturno. Proprio
in quella zona, alla fine degli anni Cinquanta, quando mio padre viveva ancora con noi,
d’estate affittavamo una stanza in una casa contadina e trascorrevamo il mese di luglio
dormendo in cinque dentro pochi roventi metri quadri. Ogni mattina noi bambine beve-
vamo l'uovo fresco, tagliavamo verso il mare tra canne alte per sentieri di terra e di sabbia
e andavamo a fare il bagno. La notte in cui mia madre mori la proprietaria di quella casa,

42 A konturvesztés Ferrante iréi vilaganak egyik meghatarozé eleme. Egy olyan szétesettség-allapotot ir
le, amely Ferrante f@szerepl8inek torténeteiben bekovetkezd varatlan és létvalsagos helyzet eredménye-
képpen kovetkezik be. A fGszereplS énje egy fajdalmas felismerés kovetkeztében darabjaira hullik.
Thomka Beata példaul az arisztotelészi felismeréssel azonositja a konttrvesztést. V6. Beata THOMKA: Az

olasz saga 1, in http://www.muut.hu/archivum/25411
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che si chiamava Rosa e aveva ormai pitt di settant’anni, senti bussare alla porta ma non
apri per paura dei ladri e degli assassini.*3

Figyelemremélt6 egybeesés, hogy az anya halala egybeesik a lany sziiletésnapjaval,
vagyis a halél egyben felszabadulas is, lehetGség, hogy Delia 6nall6 életre talaljon. A
halal és az élet motivuma igy fonédnak kolcsonosen egybe. Morante Menzogna e
sortilegio regényével athallast képezhet, hogy Elisa is akkor dont Ggy, hogy leirja
torténetét, amikor az anyja és a nevelSanyja is meghal.

Ahaldl, az elengedés és az Gjjasziiletés fajdalmas korforgasat Ferrante egy érzel-
mileg megterhel§ képpel abrazolja: az anya temetésén Delia a sajat vallan cipeli
Amalia koporséjat. Az anya és lanya kapcsolatanak ellentétes érzésekkel atsz6tt ter-
mészete igy az anya temetésén is megmutatkozik. Az anyja halala latszélag nincs
hatéassal Deliara, a temetésen rideg arccal koveti az eseményeket, nem sir, szinte
megkonnyebbiilést érez. Ennek ellenére § is a vallan akarja cipelni a koporsét, ami
azt sugallja, hogy érzelmileg még mindig nagyon is kétédik anyjahoz. A f§szerepld
véllara nehezed§ koporsé terhe az anya emlékének terhével forr 6ssze. Ennek az
elengedését szimbolizalja Delia varatlan menstruécibja: ,,Durante il funerale mi so-
rpresi a pensare che finalmente non avevo piit l'obbligo di preoccuparmi per lei. Subi-
to dopo avertii un flusso tiepido e mi sentii bagnata tra le gambe.”** A menstrudci
hat4sara - egy hirtelen felbukkan6 képzelgés formajaban - megjelenik el6tte az any-
ja, amint 6 is vérzik és a vattékat cseréli a fehérnemdjében:

Il flusso di sangue era copioso. Ebbi un senso di nausea e un lieve capogiro. Vidi nella
penombra mia madre a gambe larghe che sganciava una spilla di sicurezza, si staccava
dal sesso, come se fossero incollati, dei panni di lino insanguinati, si girava senza sorpresa
e mi diceva con calma: Esci, che fai qui? Scoppiai a piangere, per la prima volta dopo molti
anni.#

Alatomas hat4sara Delia sirdsban tort ki, ami annak az érzelmi gétnak az 4tszakadé-
sét szimbolizélja, amellyel Delia igyekezett elfojtani az anyja iranti szeretetét. A
konnyek tehat a lelki, a menstruéciés vér pedig a testi manifesztalédasa annak, hogy
Delia személyiségének azon darabja tavozik a testébdl, amely teherként cipeli az
anyat, mint a temetésen a koporsét#®. A menstruacios vér képében Ferrante azt 4b-
rézolja, Delia nehezen ugyan, de végre elengedi az anyjat. S6t, ezaltal Ferrante arra

43 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dellabbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 25.

4 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dellabbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 30.

4 Uo., 34.

4 A nyugati kulttraban szamos testnedv tabunak szamit. A kiilonb6zd testnedvek azaltal, hogy azokat
nem az éniink részeként kezeljiik, idegen allapotot idéznek el§ a testiinkben. Ennek kovetkezményekép-
pen identitdsunk biztonsagat fenyegetik. Kércy szerint azonban amikor ezek a testnedvek tavoznak a
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is ravilagit, hogy a f@szerepl§ krizisének magja valéjaban az anyjaval val6 kapcsola-
téaban gyokerezik. A menstruécids vér a test és a 1élek megujulasaval kecsegtet Delia
szamara. Annak az énkeresési folyamatnak a kezdetét jelzi, amelynek végén talan
sikeriil az anyjatol fiiggetlen néként Gjjasziiletnie. Maureen Murdock szerint a men-
struéci6 sok ng szamara egy olyan fontos alkalom, amely a ndiesség oltaran torténd
aldozatrol sz61¥7. Egy olyan szent és sérthetetlen utazas, amelynek célja egyrészt a
ndi test visszaszerzése, masrészt a kultira rég elveszett lelkének tjrafelfedezése®.
A menstruécié nem csak azt jelzi, hogy Delia elindulhat azon az Gton, amelyen az
anyjaval valé kapcsolatat tisztdzhatja, hanem a torténeten keresztiil Ferrante egy 4j
anyaképet hoz létre, amely lehet6vé teszi az anya néiségének szimbolikus vissza-
szerzését.

Delia énkeresésének elsG szakaszaban elengedhetetlen egy masik latoméasrol is
megemlékezni. Az anyja temetése utdn visszatér annak népolyi lakasaba, és ugy
dont, hogy ott tolt par napot a hatrahagyott tigyek elrendezése végett. Az elsé éjsza-
kéan furcsa almot lat. Az anyja egy éjszakai pillang6 és egy fiatal varandés né képé-
ben jelenik meg el6tte:

Dormii non pit di un paio d’ore, senza sogni. Quando aprii gli occhi, la camera era buia e
dalla finestra aperta veniva solo il chiarore nebuloso dei lampioni che si diffondeva su uno
spicchio di soffitto. Amalia era lassil come una farfalla notturna, giovane, forse sui ven-
t’anni, chiusa in una vestaglia verde, con un ventre gonfio da gravidanza avanzata. Sebbe-
ne serena nel viso, strisciava sulla schiena torcendo il corpo convulsamente per uno spasi-
mo doloroso. Chiusi gli occhi per darle il tempo di staccarsi dal soffitto e tornare nella
morte; [...] Quindi passai a un torpore denso di immagini, con le quali cominciai senza
volerlo a raccontarmi di mia madre.#9

Amalia emléke (szelleme) tehat ott dolgozik Delidban, nem engedheti el, feladata
van a kapcsolatukat illetGen. Ez a mozzanat tGjabb athallast képez a Menzogna e sor-
tilegio regénnyel, hiszen Deliét, Elisdhoz hasonldan, a halott anya ,szelleme” keriti
hatalmaba, igy olyan, mintha egyszerre lenne részese az él6k és a holtak vilaganak,
elbeszélésében pedig keverednek a valsagos és a hallucinaciés emlékek az anyjardl.
A latomés végeztével (,,cominciai senza volerlo a raccontarmi di mia madre™°) meg-
sziiletik Delia és az anya emléke kozotti ,narrativ paktum”, amelynek kovetkeztében
Delia akaratan kiviil is arra szanja magét, hogy az anyjarél meséljen maganak.

testbdl, veliik egytitt 5nmagunk egy része is eltlinik. V6. Anna KERCHY: A nd nyelvet 6lt - feminista narra-
tologiai, esztétikai, testelméleti tanulmédnyok, in Ikonolégia és muiértelmezés 14, Szeged, JATE Press,
2018.

47 Maureen MURDOCK: Il viaggio dell’eroina (trad.: Melania Romanelli), Roma, Dino Audino, 2010, 11.

48 Maureen MURDOCK: Il viaggio dell’eroina (trad.: Melania Romanelli), Roma, Dino Audino, 2010, 11.

4 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dellabbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 47.

0 Uo.
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3.3. Megkettézdédések: a lanygyermekben tiikroz6dé anya

Delia mar kislanykora 6ta arra vagyott, hogy ne hasonlitson az anyjara, igyekezett
minden rokon vonast gondosan elrejteni. Elutasitasat elsGsorban a kiils6 megjele-
nés forméjaban fejezte ki, példaul hiaba 6rokolte az anya hosszu fekete hajat, leva-
gatta hosszi tincseit. Evrél évre azonban tjabb és tjabb elrejtends hasonlésagok
bukkantak fel.

Amalia haldla utan, amikor a tiikorben radobben a kettejiik kozotti hasonlé-
sagra, mintha a sajat titkorképében az anyja megkett6z6dését latna. A felismerés
dobbenetes médon hat rd, el kell fogadnia a tényt, hogy a kozottiik 1év6 fizikai ha-
sonl6sag sokkal mélyebb jelentéssel bir. Ferrante irdi vilagaban a felismerés abrazo-
lasénak egyik visszatérd eleme a tiikkor: az igazsag eszkoze, amelynek koszonhetSen
olyan dolgokkal szembesiilhetiink, amelyek rejtve voltak el6ttiink. A tiikdrben -
ahogyan Marzano mondja - egyszerre talaljuk meg és veszitjilk el onmagunkat.>*
Amikor az énképiink konttrjai elmosédnak, 4j kapcsolatot kell kialakitanunk ma-
gunkkal: az 6j én-kép tehat j én-kapcsolattal jar.>> Amikor Delia a tiikkorbe néz,
tiikorképében az anya arcvonésai rajzolédnak ki el6tte: ,,Mi sciacquai la bocca e mi
lavai con cura il viso. A vederlo pallido e disfatto nello specchio inclinato sul lavandi-
no, decisi all'improvviso a truccarmi. [...] “Sei una fantasma” dissi alla donna nello
specchio. [...] Non ti assomiglio.”™3 Ennek hatasara Delia 6sszezavarodik. A tiikor
megmutatja valédi énjét, az igazi arcat, amely szinte eggyé valik az anyja képével. A
benne tiikr6z6d6 Amalia félelemmel t6lti el. Nehéz elfogadnia, hogy az anyja tovabb
él benne. Ennek ellenére gy dont, kisminkeli magét az anyja készletével, vagyis a
festék segitségével az anyja arcat rajzolja magara:

Era una reazione inconsueta. Non mi truccavo né spesso né volentieri. L’avevo fatto da
ragazza ma da qualche tempo non lo facevo piti: non mi pareva che il trucco mi miglio-
rasse. Ma in quell’occasione mi sembro di averne bisogno. Presi il beauty dalla valigia di
mia madre, tornai nel bagno, lo aprii, ne estrassi un vasetto ricolmo di crema idrante sulla
cui superficie era rimasta l'impronta timida del dito di Amalia. Cancellai quella sua traccia
con la mia e ne usai con abbondanza.>

Ezaltal tulajdonképpen tudatositja magéban az anyja megkett6z6dését. Azzal, hogy
Delia letorli Amalia hidratalokrémes tégelyérdl az ujjlenyomatat a sajatjaval, Fer-
rante elérevetiti, hogy a torténet végére Delia megtalalja személyiségének kontur-
jait. Méghozza azokat, amelyeket mar nem az anyja énje hatdroz meg. Mindehhez
Delidnak 4j kapcsolatot kell kidllitania egyrészt a sajat Gj és egészséges én-képével,
masrészt Amalia emlékével.

51 Michela MARZANO: Miroir, in Michela MARZANO: Dictionnaire du corps, Parigi, PUF, 2007, 5900-593.

52 Uo.

53 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dell’abbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 61.

4 Uo.
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3.4. Napoly, a felismerés helyszine
Delia torténetében az anyaval kapcsolatos emlékek felidézéséhez elengedhetetlen
hattérként szolgalnak a kiilonbozé helyszinek, amelyek hatdsara a fGszerepld
yvisszatérhet a multba”. A regény helyszine Napoly, amelyet ambivalencia és masz-
kulin atmoszféra jellemez. A regény férfi szerepldi vagy fizikalisan (példaul Delia
apja) vagy lelkileg (Caserta, aki perverz médon sévargott Amalia utdn) bantalmaz-
zak a ndket, szinte prédaként tekintenek rajuk. Egy olyan férfikozpontd hatalom
képviseldi, amelynek tagjai elnyomjak a néket, fizikalis folényiiket fitogtatjak erd-
szakos megnyilvanulasaikkal. A Menzogna e sortilegio cim regényben ezzel szem-
ben - mintegy ellenpontozva a néi szereplSket - a legtobb férfi (Anna apja, Elisa
apja, Francesco mostohaapja) pozitiv karakter, aki igyekszik segiteni a lanyaikat ab-
ban, hogy kiteljesedjenek. Az egyetlen szerepld, aki kiemelkedik az odaad¢ férfi sze-
repl6k csoportjabdl, Anna szeret6je, Edoardo. Ahogy Hanna Serkowska is mondja,
Edoardo a kétértelmiiség és a kett@sség mestere>>, de Giovanna Rosa szerint is
Edoardo erds szexudlis ambiguitassal rendelkezik®®, amely az elbeszélés struktaraja
és az interperszonalis kapcsolatok kialakuldsa szempontjabdl tlinik fontosnak. Véle-
ményem szerint ennek oka az lehet, hogy Morante valéjaban férfi és néi tulajdonsa-
gokkal is felruh&zza 6t. A L’'amore molesto esetében a férfiak koziil Caserta tlinik ki
leginkdbb. A Menzogna e sortilegio Edoarddjaval ellentétben a férfi magaban strit
minden olyan perverziét, amelyet Napoly himsovinizmusa kitermel. Caserta szinte
eggyé valik a szexista varossal, 'uomo-citta-ként (férfi-varos) értelmezddik.

Delia Napoly utcain sétélgatva, a tomegkozlekedési eszkdzokon gyakran molesz-
talas szemtantja:

Ma mi accorsi presto che assecondava le oscillazioni della vettura e si accostava sempre
pitt al corpo della giovane donna. Ora aveva la schiena ad arco, le gambe un po’ larghe, il
ventre appoggiato alle natiche di lei. Non c’era niente che giustificasse quel contatto. [...]
Ma anche quando la ragazza si giro con rabbia malamente contenuta e pois si spinse ap-
pena appena piu avanti per sfuggirli, il vecchio non desistette.””

A férfiak megbamuljak a néket, minden lehetdséget kihasznalnak arra, hogy testi
érintésekkel illessék Gket. A Menzogna e sortilegio regénnyel ellentétben, amelyben
a f6szerepl§ bezarkoézik a szobajaba és az emlékeinek és a fantéziajanak koszonhetd-

55 Hanna SERKOWSKA: “Percorsi androgini. Aracoeli: il romanzo definitivo di Elsa Morante”, Il lettore di
provincia 115. (2002), 11. (1-25.)

5 Giovanna RosA: Cattedrali di carta: Elsa Morante romanziere, Milano, 1l saggiatore, 1995, 75-76.

57 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dell’abbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 94-95.
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en igyekszik felidézni/kitaldlni a csalddja multjat, Ferrante fGszereplGje flaneur-
ként5® sétélgat a varosban. A két regény vizsgalata annak a térpoétikai megkozelités-
nek a szempontjabol is relevans, mely szerint a varos a férfi, az otthon pedig a n§
felségteriilete. Ahogyan Kérchy Anna mondja, az otthon egy idealizalt vagytargy, a
feltétel nélkiili szeretet és egy olyan biztonsagot ad6 tér, ahol elrejt6zhetiink a tarsa-
dalom és a varos kegyetlenségei el615°. Morante regényében az otthon a fészerepld
6nnon valasztott bortonévé valik, azonban Elisa vagyik arra, hogy kilépjen a nagyvi-
lagba, mig Ferrante esetében a fGszerepl§ aktiv részévé valik az 6t koriilvevd térnek,
bejarja Néapolyt. Ferrante egy olyan varosban, egy olyan térben helyezi el hését,
amelyet minden bizonnyal férfik6zpontasag jellemez. Napoly teret ad a nemek altal
meghatérozott testek kialakitasahoz, amely befolyassal van a nék pszichéjének for-
malodasara®. A f@szerepld személyiségformalédasanak ebben a maszkulin térben
kell végbemennie. Véleményem szerint mindezzel Ferrante azt fejezheti ki, hogy a
narrativajaban igyekszik elmozditani az otthon képével egyebolvadd ndi alakot egy
olyan iranyba, amelynek koszonhetSen aktiv, fliggetlen és erds néi figura sziilethet
meg, aki a fikciobeli valésagban aktiv szereplGje a sajat torténetének.

3.5. A multbéli trauma felismerése

Az emlékek térbeli kivetiilésének koszonhetden a mult torténései egyre vilagosabb
kontarokat kapnak. A mult torténéseinek felidézése vezeti el Deliat Caserta apjanak
hajdani cukréaszdajaba, ahol realizalédik benne egy rég elfojtott traumatikus ese-
mény. Megjelenik el6tte gyermekkori énje, ahogyan Amalia szerepébe bujik, és el-
képzeli, hogy 6 Caserta szeretGje. A helyszin olyan nagy hatést gyakorol Delia pszi-
chéjére, hogy képes emlékeinek legmélyebb rétegeit is feltarni. Ekkor realizal6dik
benne, hogy Amalia és Caserta val6jaban soha nem voltak szereték, de az anyja ma-
gara hagyta a cukraszdaban, amelyet a legidGsebb Caserta kihasznalt, és igy a kis-
lany Delia szexualis abtizus aldozatava valt:

...durante i nostri giochi, io ero Amalia con convinzione, lui era suo padre labilmente, forse
per un difetto dell'immaginazione. [...] Cosi a un certo punto dovetti cedere e ammettere
che 'uomo che mi diceva “Vieni” in fondo ai tre gradini dell’interrato era il venditore di
coloniali, il vecchio cupo che fabbricava gelati e dolci, il nonno del piccolo Antonio, il padre
di Caserta. Ma Caserta no: Caserta era sicuramente altrove, con mia madre. Allora lo re-
spinsi e scappai via piangendo. Saltai sulla scheggia di pavimento su cui c’era mio padre,
il cavalletto, la camera da letto. Gli riferii, nel dialetto sguaiato del cortile, le cose oscene

8 Anna KERCHY: A nd nyelvet 6lt - feminista narratolégiai, esztétikai, testelméleti tanulmanyok, in
ITkonolégia és miiértelmezés 14, Szeged, JATE Press, 2018, 99-100.

59 Anna KERCHY: A nd nyelvet 6lt - feminista narratolégiai, esztétikai, testelméleti tanulmanyok, in
Ikonolégia és miiértelmezés 14, Szeged, JATE Press, 2018, 97.

60 Patrizia SAMBUCO: Construction and self-construction in Elena Ferrante's gendered space, in Simona
STORCHI (szerk.): Beyond the Piazza: Public and Private Spaces in Modern Italian Culture, Brussels, Peter
Lang Publishing, 2013, 116. (115-127.)
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che quell’uomo mi aveva fatto e detto. Piangevo. [...] Caserta, dissi che Caserta aveva fatto
e detto ad Amalia, col suo consenso, nell’inerrato della pasticceria, tutte le cose che in
realta il nonno di Antonio aveva detto e forse fatto a me.*

Tehat gyermekként a cukrdszdaban szenvedte el azt a traumat, amelynek kovetkez-
ményeképpen kialakult az anyjaval valé ellentétes érzésekkel atszétt kapcsolata.
Kislanyként Delia tigy tudta feldolgozni a szexudlis bantalmazast, hogy egy szerepja-
ték részeként a maga helyébe az anyjat, a férfi helyébe pedig Casertat képzelte. Elhit-
te sajat hazugsagat Amalia és Caserta viszonyarol, majd ezzel a hazugsaggal biintet-
te az anyjat egy életen at. A magara maradt kislany ezzel bosszulta meg, hogy az
anyja elhanyagolta:

Non mi interessava piu la storia tra lui e mia madre: desideravo solo confessare ad alta
voce che, allora e dopo, avevo odiato non lui, forse nemmeno mio padre: soltanto Amalia.
Era a lei che volevo fare del male. Perché mi aveva lasciata nel mondo a giocare da sola
con le parole della menzogna, senza misura, senza verita.5

Ferrante regényeiben gyakran talalkozunk olyan targyakkal, amelyek szimbolikus
értelmet nyernek, végig kovetik a fGszereplSk jellemfejlGdését. Olyan személyekre,
torténésekre emlékeztetik Gket, amelyek Gsszefiiggésben vannak azzal a traumaval,
amelynek hat4séra elmos6dnak személyiségiik konttrjai és megvaltoznak interper-
szonalis kapcsolataik (traumahordozéva valnak). Mindemellett segitik Sket a trau-
mara valé felismerés soran, illetve személyiségiik formalédasaban is. igy tulajdon-
képpen a fészereplék egészséges énjének kialakit6 tényezGivé valnak. Delia esetében
ez a targy Amalia kék kosztiimje%, amelyet a cukraszda alagsoraban taldl meg az
anyja elveszett ruhéi kozott. A ruhak azért elengedhetetlenek Delia j énképének
kialakitasaban, mert szép emlékek kotddnek hozzajuk, szdmara ezek szimbolizaljak
a boldog anya-lanya kapcsolatot. Azéltal, hogy magéara 6lti Amalia ruhdjat, az anya-
hoz fiz6d6 toxikus kapcsolatot egészségesre cseréli, és valéra valtja gyermekkori
almat, 6 lesz Amalia: Mi guardai, mi sorrisi. [...] Amalia c’era stata. Io ero Amalia®.

Azéltal, hogy Delia Gjraéli a mult torténéseit, felszinre keriil a trauma, elkezd§d-
het az Gj én-képének a kialakitasa, és ezzel egylitt az anyjaval val6 kapcsolatanak az
yujrairasa”. Az 4j én-képben mar nincs semmilyen megkett6zddés, az anya vonasai

61 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dell’abbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 167-168.

62 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dell’abbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 168-169.

83 Eleanora CONTI: Abiti, madri e figlie ne L’amore molesto di Elena Ferrante, in Lettera Zero 1, (2015),
105. (103-113.)

64 Elena FERRANTE: Cronache del mal d’amore (L’amore molesto, I giorni dell’abbandono, La figlia oscura),
Roma, Edizioni E/O, 2011, 176.
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nem irjak feliil a lany vonésait, hanem azok részévé valnak. Amalia tehat Delia inte-
grans részévé valik. A multbéli trauma felismerésének koszonhetSen elkezdSdhet
Delia személyiségének tijraformalédasa. A torténet végére Delia bnmagara talal.

4. Konklaziék

Elisa és Delia célja, hogy auton6m identitasukat érvényesitsék, de ahhoz, hogy meg-
talaljak a helyliket, meg kell érteniiik és tisztazniuk kell a néi példaképek azon as-
pektusait, amelyek itmutatast adhatnak nekik sajat énjiik felépitésében. Mivel a f6-
szerepl6k anyja elhunyt (Elisa esetében mind biolégiai, mind ¢rokbefogadé anyja),
elindulhatnak az 6nmegismerés Gtjan, hiszen - Adalgisa Giorgio szavait idézve - ha
a haldl az onéletrajz jelleg iras kiindul6pontja, akkor az anya halala arra készteti a
lanyt, hogy annak alakjaval dsszevetve irja meg és értelmezze a sajat életét®s.

Elisa torténetén keresztiil Morante azt sugallja, hogy énmagunk megismerésé-
nek elengedhetetlen eleme a csaladunk maltjanak feltarasa. Az iras eszkozként szol-
gdl a csaladdal valo "egészséges" kapcsolatok kialakitdsdhoz és a csalad altal képvi-
selt értékek és normak tisztazdsdhoz. Mindez kulcsfontossagt a fGszerepl6k szemé-
lyiségfejlédésében, hiszen az egészséges emberi kotddések alapvet( fontossagtiak a
személyiség formaldédasaban, a meghatarozé relaciok identitasképzé funkcidval
rendelkeznek®. Karen Barad szerint egyetlen entitis sem létezhet egy kapcsolati
folyamaton kiviil%’. Az egyénnek sziiksége van olyan kapcsolatokra, modellekre,
amelyekben a tarsadalmi struktira meghatérozo jegyei internalizdlodnak®,

Elisanak és Delidnak ahhoz, hogy megtalaljak énjlik konturjait, Gj mintékat kell
keresniiik: Elisa elutasitja a nagyanyja és az anyja sorsat, tanul a hibaikbdl, és gy
dont, nem lesz szerelmes, nem hazasodik meg és nem vallal gyermeket; Delia a mult
titkainak feltardséval sikeresen Uj és egészséges kereteket szab meg az anyjaval valo
kapcsolatanak, és elfogadja, hogy az anyja tovabb él benne. Elisa esetében mindez
olyan szempontbol izgalmasabb, hogy mivel minden rokona elhunyt, az Gj minta-
kat, értékeket maganak kell megteremtenie, részben a csaladi hazugsagokra, rész-
ben a sajat fantazidjara timaszkodva. Elisa a csalddja torténetének megirasa és tjra-
irdsa révén rajon, hogy nem akar konkrét és aktiv kapcsolatot teremteni a kiilvilag-
gal. Erési folyamata ezen a ponton ér véget, hiszen a torténete végén képes meghoz-
ni élete els6 dontését, és vilagossa valik szamara, hogy nem akar szerepet véllalni
az emberi kapcsolatokban. Egyetlen tarsa a macskdja, Alvaro (a boszorkanysaggal
erdsen Osszefliggésbe hozott allat), akinek a regény végén egy verset (Canto per il
gatto Alvaro) is szentel.

85 Adalgisa GIORGIO: A Feminist Family Romance: Mother, Daughter and Female Genealogy, in: Fabrizia
Ramondino's Althénopis’, The Italianist 11, (1991), 137. (128-149.)

% Nancy J. CHODOROW: A feminizmus és a pszichoanalitikus elmélet, Budapest, Uj Mandéatum, 2000, 78.
67 Karen BARAD: Meeting the universe halfway, Durham & London, Duke University Press, 2007.

88 Nancy J. CHODOROW: A feminizmus és a pszichoanalitikus elmélet, Budapest, Uj Mandéatum, 2000, 78-
79-
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Morantéval ellentétben Ferrante egy olyan ndéi alakot teremt, aki az 6t ért nehéz-
ségek ellenére képes kilépni konttirvesztett allapotabdl (még egy alapvet6en masz-
kulin kornyezetben is), aktiv szereplgjévé valik sajat torténetének. Ezzel Ferrante
gyakorlatilag szembe megy azzal, amit De Lauretis Ggy fogalmazott meg, hogy a
nyugati kultira alapvetd narrativai az aktiv férfi hés torténetei®. A né a legy6zendd
és megtermékenyitendd akadaly, amelyet a férfinak meg kell héditania ahhoz, hogy
beteljesitse végzetét’. Ferrante és Morante elbeszél6i az irassal elméjiik egyre mé-
lyebb rétegeihez érnek el, egyre kozelebb keriilnek a traumatikus élethelyzetiikhoz.
Torténetiik megirasaval nemcsak egy traumat dolgoznak fel, hanem 1épésr6l 1épés-
re Uj én-képet is kialakitanak. Az 4j én elfogadésaval felszamoljdk az anya-lanya
megkett6zddéseket, amelyeket egészséges kapcsolatok valtanak fel. Morante fGsze-
repldjének esetében az irds - Elena Porciano szerint - egy olyan varazslat, amelynek
koszonhetfen megsziiletik a narrativ identitds, amely lehet6vé teszi, hogy Elisa
megtalalja a taléléséhez sziikséges eszkozoket.”* Mindez igaz azonban Delidra is, hi-
szen § is az frasnak koszonhetéen hozza létre Gj (narrativ) identitasat. A trauma
felidézéséhez vezetd folyamat megfogalmazaséaval az iras tulajdonképpen terapiava
valik Elisa és Delia szdmara. A mai olvas6 azonban arra a kérdésre is taldlhat a regé-
nyekben valaszt, hogy vajon atirhatok-e a csaladoktél 6rokolt mintak, mennyit hor-
dozunk bel6liik sziikségszertien, ezek a mintdk mennyire hatarozzak meg az életiin-
ket. Ugy gondolom, hogy mindkét regényben az iras és a képzelet ereje mutatkozik
meg, amely kulcsfontossagu szerepet jatszik az anya és lanya kozotti viszony Gjrade-
finidldsdban/Gjrairasaban, amely csakis a fikcidban térténhet meg Elsa Morante és
Elena Ferrante szavain keresztiil.

8 Teresa DE LAURETIS: Desire in Narrative. Alice Doesn’t. Feminism, Semiotics, Cinema, Bloomington,
Indiana UP, 1984, 13.

% Uo.

1 Elena PORCIANI, Nel laboratorio della finzione. Modi narrativi e memoria poietica di Elsa Morante,
Roma, Sapienza Universita Editrice, 2019, 185.
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Marco DALLA VALLE

Biblioterapia: egy olasz modell felé

Marco Dalla Valle tanulmédnya az Olaszorszdgban feltorekvében lévé biblioterdpias kutatdsok
egyik fontos pillanatét jelentd Biblioterapia a scuola. Il benessere attraverso i libri cimi nem-
zetkozi konferencia (Réma, 2022. jinius 28.) aktdiban jelent meg. A szerzé a 2023. oktéber
28-4n megalakult BIPO - Associazione Italiana Biblioterapia e Poesiaterapia (Olasz Bibliote-
réapias és Koltészetterapias Tarsasdg) alapitoja és szellemi vezetdje, valamint a Veronai Egye-
tem biblioterapiés képzésének referense. frasaban azokat a legfontosabb ismereteket, eszkozo-
ket, médszereket és alkalmazasi teriileteket szedi egy csokorba, amelyek segitséget nyujthat-
nak az olvasonak a tajékozédéasban a biblioterapia meglehetdsen tag és szertedgazé gyakorla-
tat illetGen, kiilonos tekintettel az iskolai alkalmazas lehetGségeinek részletez bemutataséara.
Dalla Valle tanulméanyanak célja azonban tulmutat egy egyszerl 0sszefoglalo ismertetén.
Ahogyan minden kezdeményezésébdl - példaul, hogy Osszefogja az orszagszerte egymastol
fiiggetlentil miikodd biblioterapids szervezeteket -, iigy ennek a tanulmanynak a szellemiségé-
bél is attiinik, hogy Marco Dalla Valle igazi tigye a biblioterapia olasz valésagra alkalmazhaté
modelljének kidolgozésa. Az itt forditasban kozolt tanulmany az efelé vezetd 1t egyik fontos,
programado allomdsa.

Keywords: biblioterapia, olasz modell, fejleszt§ biblioterapia, iskola, eszkozok, technikak

Amikor a biblioterapiara gondolunk, altalanossagban az olvasasbél szarmazé j6 ko-
zérzet jut réla esziinkbe. Mindannyian tudjuk, hogy az olvasdsnak megvannak a
maga nyilvanvalé elényei, de mindez a biblioterdpidnak eléfeltétele, nem pedig a
lényege. Aztan ott van még a masik kérdés: ha mar tobb mint egy évszazada létezik
a mddszer, hogyhogy Olaszorszagban szinte még ismeretlen? Szamos elemzés szii-
letett!, de elegend6 egyetlen tényt idézniink: l750 koriil az Egyesiilt Allamokban,
ahol a modern biblioterapia sziiletett, a férfi lakossag 90%-a és a néi lakossag 60%-
a volt az irni-olvasni tudé®. Olaszorszagban 1861-ben az analfabétdk aranya a fér-
fiaknal 72%, a n6knél 86% volt.3 Mar 6nmagaban ez az adat is indokolja az évszaza-
dos megkésettséget, ami még figyelemre méltobb, ha figyelembe vessziik, hogy a
ybibliotherapy” terminusra és a modern biblioterapia fogalméra val6 els6 utalas
1916-ban, Samuel Chroters ,Literary Clinic” cimd cikkében* torténik. Hazank ekkor

1 V6. Martyn LYONS, Storia della scrittura e della lettura, Milano, Editrice Bibliografica, 2019.

2 Howard ZINN, Storia del popolo americano, 11 Saggiatore, Milano, 20l7, cap. 6, Kindle kiadas

3 www.bibliolab.it/scuola/analfabeti_italia.htm (utols6 letdltés 2022. jdlius 9.). A téma részletesebb
targyalasa a regiondlis kiilonbségekrdl és az eddigi fejldésrol:
www.treccani.it/encyclopaedia/analfabetismo_%28Tnciclopedia~Italiana%z29 (utolsé letoltés 2022.
julius 9.).

4 Samuel CROTHERS, A literary clinic, “The Atlantic Eonthly”, 118 (1916), 3, 291-302.
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épp a Nagy Habortban harcolt, az analfabetizmus még mindig burjanzott, egy bib-
lioterapiarol folyé vita teljességgel elképzelhetetlen volt. Ugy is mondhatjuk, hogy
egyszerien nem alltunk még készen ra egészen a mai napig.

Az, hogy a biblioterdpia angol nyelvteriiletekrdl szarmazik, olyan tény, amellyel
Olaszorszagban tovéabbra is szimolnunk kell tsbb okbél. Az Egyesiilt Allamokban a

s

biblioterapia a miénktdl teljesen eltér§ tarsadalmi-szocidlis és kulturalis koriilmé-
nyek kozott jott 1étre. A két vilaghabort utan a hazatérd veteranok rehabilitaciéjara
hasznaltaks, ami Olaszorszagban elképzelhetetlen volt. A ,Library Trends” 1962-ben
megjelent, biblioterapiarél sz6l6 kiilonszama olyan tapasztalatokroél szamol be, a-
melyek a mi orszdgunkban alkalmazhatatlanok voltak: a kérhazakban és a konyvta-
rakban épplgy, mint az apoldsban, a pszichidtridban vagy a bortonokben®. De az
igazi probléma az, hogy az angolszasz tapasztalatokat még a 2000-es években sem
lehetett abban a formaban az olasz valbsagra atiiltetni, ahogyan azokat az Egyesiilt
Allamokban alkalmaztak. Példaul ahhoz, hogy a biblioterapiat megprobaljuk az apo-
lasban a szakmai autonémia keretein beliil alkalmazni, tovabb kellett vinni Laura J.
Cohen kutatésait, aki az 1990-es években 4poldi szakmaban alkalmazott kvalitativ
vizsgalatokat végzett’. Ezeknek a trendeknek elméletileg hazankra is applikalhat6-
nak kellett volna lenniiik, de alaposabban megvizsgalva rajottek, hogy a nemzeti
egészségligyi rendszerek sokfélesége akadalyokat jelenthet. Az elméleti modell
szembe kertilt a valdsaggal, a rendelkezésre all6 eréforrasokkal, a szakemberek fel-
késziiltségével, a rendelkezésre all6 konyvekkel. Bizony, a konyvek kérdése sem egy-
szerd. Szamos biblioterapiat targyal6 cikk bibliogréfiaval is szolgél a leirt projektek-
be bevonhat6, potencialisan hasznos mtivek cimeivel, de az esetek tobbségében ezek
nincsenek leforditva olasz nyelvre. igy tulajdonképpen lehetetlenné valik a felhasz-
nalasuk.

Az Egyesiilt Kiralysagban, frorszdgban és - hasonl6 projektekkel - a vilag sza-
mos pontjan® jol ismert Book on Prescription program?, amely azon alapul, hogy az
orvosok felkérik a pszichiatriai rehabilitacién atesd betegeket, hogy olvassanak spe-
cidlis 6nsegit6 konyveket vagy csatlakozzanak valamely biblioterapias csoporthoz®,
a mai napig egyetlen olasz konyvtarban sem létezik. A probléma itt is abbdl fakad,

5 Elizabeth POMEROY, Book Therapy in Veterans' Hospital, in R.J. Rubin, Bibliotherapy Sourcebook,
Phoenix, Oryx Press, 1978, 6-11.

6 Bibliotherapy, “Library Trends”, 11 (1962), 2.

7 Laura J. COHEN, Bibliotherapy: a valid treatment modality, "Journal of Psychosocial Nursing", 32 (1994),
9 0., 40-44. Az idézett cikk pusztan egyetlen példa Cohen szdmos, fenomenoldgiai kvalitativ kutatasi
mddszert alkalmazé tanulmanyai koziil az apolas terén.

8 Patricia NEVILLE, Prose Not Prozac? The role of book prescription schemes and healthy reading schemes
in the treatment of mental illness in Ireland, “Health Sociology Review”, 22 (2013), 1, 19-36.

9 Christopher WILLIAMS, Can People Read Self-Help Manuals for Depression? A Challenge for the Stepped
Care Model and Book Prescription Schemes, “Behavioural and cognitive psichotherapy”, 36 (2008), 1,
89-97.

° June TURNER, Bibliotherapy for health and wellbeing: an effective investment, “Australasian Public
Libraries and Information Services”, 21 (2008). 2, 56-61.
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hogy a mi konyvtarfelfogasunk eltér az angolszasz felfogastdl, és még inkabb az
Egyesiilt Allamokétol, ahol a biblioterapia sziiletett."

Mindezen felvezet6 gondolatokbdl kiindulva nyilvanvalé tény, hogy a bibliotera-
pianak meg kell taldlnia a maga helyét Olaszorszdgban, méghozza a sajat modell
kidolgozasan keresztiil, vagyis olyan sajatos elemekre épitve, amelyek példaként te-
kintenek a kiilfoldi tapasztalatokra, de a mi sajatos kontextusunkra adaptéljak azo-
kat.

Klinikai- és fejlesztd biblioterapia

A biblioterapia kifejezést hallva a human teriiletek hajlamosak elzark6zni. Tanérok,
konyvtarosok, pedagégusok és mas szakemberek még ma is gyakran elutasitéak a
modszer alkalmazésaval szemben az orvosi szféra fenségteriiletéhez tartozé terapia
utétag miatt. Hogy értsiik, mirdl is van sz6, muszaj ezt a félreértést tisztazni.

A biblioterdpidban megkiilonboztetjik a klinikai biblioterdpiat és a fejleszt6
biblioterapiat.” A klinikai biblioterdpidt orvosi személyek, példaul pszichiaterek és
pszicholbgusok, vagy a nem orvosi, de orvosok altal feliigyelt személyzet, példaul
apoldk, pszichiatriai rehabilitaciés szakemberek alkalmazzak. A fejleszt6 bibliotera-
pia ezzel szemben a nem orvosi személyzet altal 6nélléan alkalmazott biblioterapia,
amelyet human vagy laikus biblioterapianak is nevezhetiink. A kett6 kozotti kiilonb-
ség, hogy mig a klinikai biblioterapia az egyén beteg részével foglalkozik, kovetke-
zésképpen orvosi diagnozist igényel, amelynek tiikrében a kezelési tervet felallitjak,
addig a fejleszt biblioterapia a kliens egészséges részével, a személyes lehetGségei-
vel foglalkozik, hogy képes legyen a val6sagrol alkotott szemléletének megtjitéséra,
fejlédjék az empatiara valé készsége és képes legyen a kiilonb6z6 problémékra olyan
megoldasokat adni, amelyek kordbban elképzelhetetlenek voltak szamara. A fej-
leszt§ biblioterapia szakemberei lehetnek konyvtarosok, tanarok, pedagdgusok, a-
polok, szocidlis és kulturdlis teriileten dolgozok, filoz6fusok, tanacsadoék, coachok.

A fenti kiilonbségtétel tisztazza, ki mit csindl, és lehet§séget teremt arra, hogy a
biblioterapia 1j értelmet nyerjen Olaszorszagban, és ezzel egyiitt teljes jogu tagja
legyen az oktatasi és a human kontextusnak. igy mar elkezdhetiink gondolkodni
azon is, hogyan lehetne 1étrehozni a biblioterapia olasz modelljét, amely val6ban
applikalhaté minden olyan kontextusra, amelyben szdmolhatunk alkalmazhatdsa-
gaval.

1 Maria Stella RASETTI, Oltre i prestiti tradizionali: la nuova frontiera della “biblioteca delle cose”,
"Biblioteche oggi", 38 (2020), 4, 3-29.

12 Arleen MCCARTY HYNES, Mary HYNES-BERRY, Biblio/poetry-therapy. The interactive process: a
Handbook, Minnesota, North Star Press of St. Cloud, 1994, 13-17.
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A biblioterapia dinamikaja

A biblioterapia torténetében volt egy mindségbéli ugrast hozo, donté pillanat. Ami-
kor Caroline Shrodes 1949-ben megvédte doktori disszertéacidjat, (j tudatossagot
inditott el a biblioterapiaval kapcsolatban.’* Mar az 6kor 6ta tisztaban voltunk azzal,
hogy az olvasés fontos és jotékony hatdst, de nem tudtuk, miért, s6t - hogy ravila-
gitsunk eme torténelmi tudatra - folyton idéztiik az 6kori gorog konyvtarak ajtajara
kiftiggesztett feliratot: Gyogyszertar a léleknek”.* De Shrodes volt az elsd, aki tech-
nikai értelemben elmagyarézta, mit is jelent. Az § elméletét megel6zGen leginkabb
empirikus modell alapjan dolgoztunk, azéta viszont sokkal tudatosabban, a vonat-
kozé valamennyi mechanizmus figyelembevételével tudjuk a biblioterapiat alkal-
mazni. Természetesen a kutatasoknak koszonhetSen folyamatosan fejlédik a biblio-
terapia, a Shrodes éltal meghatarozott dinamikajanak egyes alkotéfazisai azonban
maig érvényesek, és ttmutatoként szolgalnak a projektek felépitése soran.

A tanulmanyok talnyom6 tobbsége a biblioterapia fazisai koziil harmat emlit:
azonosulas, katarzis, introspekcié. Valdjdban Shrodes disszertécidja egy sor alfazist
is kijelol, de ez a harmas séma tartalmazza a biblioterapia magjat, egy olyan koncep-
ci6 szintézisét, amelyet mara az idegtudomany és mas irodalmi és tudomanyos disz-
ciplindk is megerdsitettek: az olvasas és a konyvekrdl val6 beszélgetés képes meg-
véltoztatni az embert. Bar nem konnyd megérteni, hol van az a pillanat, amikor az
emberek az egyik fazisbol atlépnek a mésikba, az mindenképpen vilagos, hogy bizo-
nyos esetekben inkabb az egyikre érdemes fékuszalni, mig maskor a masikra.' Ele-
mezziik roviden a harom fazist. Az azonosulés a legkozvetlenebb fazis, amelynek
tudatdban vannak az olvasok. A torténetek olvasédsakor azonosulunk valamelyik sze-
replével, és érzelmileg atéljiik a helyzetét. Szurkolunk neki, sajnaljuk, egyiitt orii-
liink vele. De nem mindenkinél van az, hogy a f6hdssel azonosul, vagy legalabbis
nem mindig van igy. Vannak esetek, amikor egy téliink nagyon kiilonb6z6 karakter
jelenti az azonosuldsunk targyat, lehet6vé téve olyan helyzetek megtapasztalasat,
amelyeket a valosagban nem élhetiink at. Igy lehetségiink nyilik arra, hogy maés-
képpen tekintsiink 6nmagunkra, tovdbba empéatiaval legyiink masok irant. Az biz-
tos, hogy ha ez a fazis nem aktivalodik, elveszitjiik érdekl§désiinket az olvasas irant,

13 Caroline SHRODES, Bibliotherapy: A theroretical and Clinical-experimental study, unpublished doctoral
dissertation, University of California at Berkeley, 1950.

14 Rhea JOYCE RUBIN, Bibliotherapy Sourcebook, Phoenix, Oryx Press, 1978, XL.

15 Nincs olyan eszkdz, amely megmondand, hogy a biblioterdpiaval dolgozva mikor jutunk at az egyik
szakaszbdl a mésikba. A legtobb tanulmanyhoz hasznalt fenomenoldgiai tipusu kvalitativ kutatés jelzi,
hogy milyen élmény tortént, és milyen véltozés kovetkezett be a személyben, de nem tér ki arra, melyik
szerepld vonatkozésaban volt nagyobb az azonosulasi hajland6ség, vagy mikor jelentkezett az ariszto-
telészi katarzis. Ezek olyan 1épések, amelyek elméletileg — amikor leirjak 6ket - vertikalis szerkezetiek,
de a gyakorlatban azt latjuk, folyamatos korkords mozgéasban vannak, kiilondsen azoknal, akik tjra és
Gjra részt vesznek a biblioterdpids miihelyekben, és nagyobb tapasztalattal térhetnek vissza a harom
fazis megtapasztalasara.
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és a konyvet félbehagyjuk. A katarzis az arisztotelészi katarzis fogalomra utal. Arisz-
totelész a Poétikaban kifejtette, hogy a tragikus szinhaz megtekintésekor a 1élekben
egyfajta megtisztulds megy végbe, ami valtozast eredményez benne.'® A katartikus,
intenziv belsé megrendiilés jol ismert azon olvasdk szdméra, akik képesek sirni vagy
ujjongani héseik miatt.

Végiil a harmadik fazis, amelyet az insight sz6 forditasaként introspekciénak ne-
veziink, azt jelenti, hogy egyfajta tudatossagra tesziink szert egy olyan dolog vonat-
kozasaban, amely kordbban nem volt egészen vilagos szamunkra. Intuicié, amellyel
el6tte nem foglalkoztunk, s most varatlanul feltarulkozik eléttiink. Rdadéasul ez a
tudatosulas kozrejatszik abban, hogy a katarzis el§idézte valtozas idével stabiliza-
16djék. Ha nincs introspekcid, a katarzist el§idéz6 pillanat, ahogyan a tapasztalas
id6ben egyre tavolabb kertil t6link, puszta emlékké valik.

Alkalmazott biblioterapia

A tanérok joggal tartoznak azon szakemberek kozé, akik alkalmazni tudjak a fej-
leszt6 biblioterapiat. A szakmai hatarok viladgosak, és ha olyan probléma mertil fel,
amely kiviil esik a tanar sajat kompetencidjan, akkor szakemberek segitségét kell
kérnie. A fejleszt§ biblioterdpia alkalmazasa osztalytermi kortilmények kozott ter-
mészetesen nem helyettesitheti a pszicholégus vagy mas specialis szakember igény-
bevételét olyan esetekben, amikor az feltétlentil sziikséges. A kifejezés ellenére, a
tanarok a biblioterapia e tipusanak alkalmazasa soran a konyveket nem didaktikai
céllal hasznaljak, de nem is a tanitadsnak ellentmondva, vagy barmi olyan médon,
aminek koze lenne a klinikai értelemben vett terdpids szemponthoz. A tanulokrol
val6 gondoskodas a tanari szerepkor részét képezi. A tanarok nem ,puszta terjesz-
t6k” az informaciok, ismeretek és tudas dramoltatisaban, hanem nélkiilozhetetlen
iranymutatok a tanuldk fejlédésében.

A ,gondoskodés” fogalmat érdemes tisztaznunk a biblioterapia szé altal keltett
esetleges félreértések elkeriilése végett™ Az olasz nyelvben a ,cura” szénak egyszer-
re van orvosi vonatkozasu jelentése, és hogy valakirél gondoskodunk, mellette &l-
lunk tAmogatéasunkkal. Ezzel szemben az angolban két elkiiloniil fogalmat talalunk
a ,to care” és a ,to cure” kozotti kiillonbség megértésére. Az utébbi ige vonatkozasa
az orvosi gyogyitassal kapcsolatos. Egészségiigyi tertiileteken és a pusztan fizikai
gondozasban vald segitségnyujtas eseteire hasznaljak. A ,to care” ige ezzel szemben
a gondoskodésroél szdl, arrdl, hogy kozel vagyunk az emberhez, de nem a fizikai

16 ARISTOTELESZ, Poetica, a cura di D. Lanza, Milano, Rizzoli, 1987, 135.
* Az olasz nyelvben a cura szénak kétféle jelentése van: 1. gondoskodas, 2. gyogyitas. A szerz8 e fogalmi
atfedésbdl szarmazo esetleges félreértés tisztazasa céljabol irta a fenti sort. (A ford. megjegyzése)

37



gondoskodas értelmében, hanem a tamogatas, a segitség, a jolét megtapasztalasa-
hoz sziikséges eréforrasok biztositasa jelentésben.'”

Igy mar kénny( belatni, hogy a biblioterapia hasznos eszkoz lehet a diakok sze-
mélyes eréforrasainak fejlesztésére. Hozzéasegitheti 6ket, hogy masképp lassdk ma-
gukat a koriilvevs valésagban, hogy megértsenek masokat és azt, hogyan tudnak
veliik kapcsolatot kialakitani. A biblioterapia segitségével harcba szallhatunk a ban-
talmazas és a diszkriminaci6 ellen, a nemi kérdések jobb megértése céljabol, az ér-
zelmi és szexualis nevelés terén, az dnbecsiilés felélesztése, a konfliktuskezelés és az
iskolai orientéci6 javitasa érdekében.

A biblioterapia iskolai alkalmazasarél sz6l6 tanulmanyok kiiléndsen érdekesek,
mert széles érdekl8dési kort fednek le. Mindenekel6tt nem didaktikai fejlesztésekrdl
van sz0, hanem az egyén szocidlis-érzelmi kompetencidinak erdsitésérdl. Igaz, hogy
ez utébbit célul tiizve komoly kaszkadszerd eredményeket lehet elérni az iskolai tel-
jesitmények terén is.’®

A biblioterapia iskolai alkalmazasar6l szdmos érdekes tanulmany sziiletett,
amelyek felvetik a kérdést: hogyan tudjuk atiiltetni a benne rejl§ lehet&ségeket az
olasz iskolak val6sagara?

A nemzetkozi tanulmanyok ugyan adhatnak Gtmutatast, de csak akkor képesek
a biblioterapia kihasznalhat6 elényeit megmutatni, ha figyelembe vessziik a mi ok-
tatasi rendszeriink eréforrasait és korlatait.

A helyzet jobb megértése érdekében az aldbbiakban megpréobalunk néhany
konkrét, biblioterapidhoz kapcsol6dé eszkozt és alapvet technikat elemezni, ame-
lyeket a tanarok az osztalyteremben hasznalhatnak.

A biblioterapiahoz kapcsol6dé specialis eszkézok

A 20. szazad els6 felében a biblioterapia sziiletésének és meger§sodésének lehettiink
tanui, ezzel szemben a mésodik felében inkabb a tanulmanyok és a kezdeményezé-
sek' szaporodtak meg, amelyek az Egyesiilt Allamokban szamos teriileten elterjesz-
tették a szabalyozott biblioterapiat akar az alapképzés vagy a tovabbképzés szintjén,
akar az orvosi vagy a humanista hatterd biblioterapeutdk altal betoltott szerep

17 Cfr. Cure and care, a cura di Lorenzo SPERANZA e Angela PALMIERI, “Medicina nei secoli. Arte e scienza”,
29 (2017), 4S.

18 Jurgen TyMS, Bibliotherapeutic book club intervention, “Journal of Research in Reading”, 41 (2018), 3,
525-545. Kimberly NARANJO MORA, Gloriela NAVARRO ARAYA, Tatiana ZUNIGA SERAVALLI, La biblioterapia
como herramienta de ayuda aplicada por el profesional de la informacién desde el marco de la biblioteca
escolar: estudios de caso, “e-Ciencias de la Informacién”, 7 (2017), 2.

19 V6. Rhea JoyCE RUBIN, Bibliotherapy Sourcebook, Phoenix, Oryx Press, 1978. A biblioterapiarél sz616
cikkek e jol ismert gytijteménye csak az elsé a 20. szdzad elejét6l kezdve egyre szaporod6 tanulméanyok
soraban, amelyek az 1980-as évek 6ta - a biblioterapiaval foglalkozé tudésok szaméanak megsokszoro-
z6dasaval - mind Gjabb teriileteken jelentek meg.
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szempontjabol.>® Olaszorszagban a hagyomanyos biblioterapia mellett*, amelyben
a kivélasztott irodalmi szoveget> csoportos vagy négyszemkozti beszélgetés kezde-
ményezése céljabol hasznéljak, j alkalmazasi modok jelentek meg kiilondsen a
2000-es évek elejétdl kezddSen. Olaszorszagban az elsd, tulajdonképpen a legré-
gebben miikod§ terapia, a koltészetterapia. A koltészet mindig is a biblioterapidhoz
tartozott, olyannyira, hogy az alkalmazasi médjai igen sokfélék lehetnek, ugyanak-
kor technikai szempontbdl nem mindig beszélhetiink koltészetterapiardl. A vers
csupan egy a sokféle irodalmi anyag koziil, amelyek betolthetnek vitaindit6 funkciét,
vagy lehetnek akar egy mar megkezdett parbeszéd hivatkozési alapjai is. Amikor
versterapiarél beszéliink, egy sor olyan technikdra gondolunk, amelyek vilagos
posztuldtumait Nicholas Mazza, a vilag jelenlegi vezet§ szakértdje fektette le. A hires
Poetry Therapy cim( mive, amelyet 2019-ben forditottak le olasz nyelvre?, és
amely egy sor korabbi kiadvany atdolgozésanak eredményeképpen sziiletett, szé-
mos konkrét alkalmazasi technikat jelol meg, koztiik olyanokat, amelyek gyerme-
kekkel és serdiil6kkel, azaz iskolai kdrnyezetben is bevethet6k. A versterapia nem-
csak (tobbé-kevésbé) ismert szerzék verseit hasznélja fel, ami a préza szévegekkel
dolgozd biblioterapiaban sokkal gyakoribb, hanem 0sztonozni is probal a versirésra,
akér a metrikai szabalyok szem el6tt tartaséval, akar szabadvers formajaban. A pop-
up poetry, a haiku, a kintsugi poetry, a slam poetry csak néhéany a vilag kiilonb6zd
részein egyre népszertibbé valo koltészetterapias technikak koziil, amelyek amellett,

20 https://ifbpt.org/ (utolsé letdltés: 2022. 07. 06.). A Nemzetkozi Biblioterapias Szévetség (International
Federation for Biblio-Poetry Therapy) egy nemzetkozi szervezet, amely orvosi és nem orvosi bibliotera-
peutakat képez az Egyesiilt Allamokban, azzal a feltétellel, hogy a szakméjukkal kapcsolatos tanusitvanyt
megszerzGknek kétévente tovabbképzd tanfolyamokkal meg kell Gjitaniuk azt.

21 Cfr. Arleen MCCARTY HYNES, Mary HYNES-BERRY, Biblio/poetry-therapy. The interactive process: a
Handbook, Minnesota, North Star Press of St. Cloud, 1994. Hynes és Hynes-Berry kézikonyve nem az
els6 human biblioterapias modell, de val6jaban ez a leghiresebb és legatfogdbb, amelyet a mai napig Gjra
és Ujra kiadnak. Egy korabbi kézikonyvre vonatkozoan ld. Claudia E. CORNETT, Charles F. CORNETT,
Bibliotherapy: the right book and at the right time, Bloomington (Indiana), Fastback151, 1980. Manapsag
kevés kézikonyv jelent meg, méghozza igen hidnyos kézikonyvek, ami annak is készonhetd, hogy a biblio-
terapias képzés nem csak ezeken az eszk6zokon keresztiil valosulhat meg. Az elsé olasz nyelvi kisérletet
1d. Marco DALLA VALLE, Biblioterapia. Strumenti applicativi per le diverse professioni, Verona, QuiEdit,
2018.

22 Célszer( az ,irodalmi anyag” kifejezést hasznalni, mint magéaban foglalja az Gsszes lehetséges miifaj
alkalmazasi lehetGségét (beleértve a képregényt, képregényalbumot, silent bookot, kiilonb6z§ abrazold
muvészeti alkotasokat). Példaul a miialkotasokat felhasznalhatjuk 6tvozve a miivész életrajzaval, a md
keletkezési torténetével, egy regénnyel egyiitt, amelyben megjelenik vagy barmilyen médon fGszerepet
jatszik az adott kép. Ezek a keresztbe hivatkozasok éppoly valtozatosak lehetnek, mint az az anyag, a-
melyre a humén tudomanyok révén tehetiink szert. Tehat nemcsak az irodalom tartozik ide, hanem a
kulturélis kérnyezetiinkbdl barmi. Ily médon szélesebb valaszték alapjan tudunk tajékozodni, hogy meg-
talaljuk a megfelel§ eszkozoket, amellyel felkelthetjitk a biblioterapias csoportunk tagjainak érdekl-
dését.

23 Nicholas MazzaA, Poetry Therapy, Monza, Mille Gru, 2019.
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hogy a személyes fejlédés eszkozei, kozelebb hozzak a fiatalokhoz a koltészet nyel-
vét, megcafolva ezzel azt az altalanos vélekedést, hogy idegen t6liik ez a vilag.>*
Abiblioterapia altal hasznalt masik technika a graphic medicine, amely az utébbi
években - a Ian Williams walesi orvos és képregényrajzol6>> altal hasznalt graphic
novelek egyre noévekvd népszeriiségével egyiitt - erésen fellendiilében van. Az idé-
kozben formalddott angol nyelvd (brit és amerikai) team altal miikddtetett honlap
mostanra 6riasira duzzadt, helyt adva kiilonféle mtvészek és képregényrajzolok
mtiveinek, akik kozott gyakran talalkozhatunk egészségligyi és szocialis szféraban
dolgoz6 szakemberekkel is. A graphic medicine bevezetést nytjt a képregények, kép-
regényalbumok, mangak, silent bookok és minden egyéb mtivészi alkotas terapias
céli alkalmazasaba. Bar Ian Williams orvos, hangsulyozza, hogy a ,,medicine” sz6-
nak nem orvosi, hanem gyogyité potenciallal kapcsolatos jelentése van?%, ami ismét
megerdsiti, mennyire fontos a gyégyitéssal-gondoskodassal kapcsolatos szavaknak
a megfelel§ jelentést tulajdonitani. A graphic medicine-nek gazdag hagyoménya van
az egészségiigyben, de tarsadalmi vonatkozésait tekintve is elmondhaté ugyanez
minden szinten. Az egyik oldalon ott van egy igen figyelemre mélt6 graphic produk-
ci6 az egészségnevelés vonatkozasaban, a mésikon pedig a tény, hogy a bemutatott
és ajanlott képregények kozil nagyon sok tarsadalmi kérdésekkel, mindennapi
problémakkal, életvezetési nehézségekkel foglalkozik. A graphic medicine nem
passziv, hanem aktiv eszkdzként hasznalja az illusztracidkat. S6t, a narrativ medici-
na koncepcigjaban® a képregényeket biblioterapias eszkozként is igyekszik alkal-
mazni. Ha tehét a fiatalokra nézve hasznos lehet a képregények olvasasa és megosz-
tasa, ugyanugy hasznos lehet, ha ravessziik 6ket, hogy maguk is készitsenek ilyene-
ket egyfajta kijztes utat nyitva ezzel a biblioterapia és a miivészetterapia kozott. 2
A filozéfia narrativ hagyomanyéan beliil talalhat6 az elbeszélés filozdfidja, amely-
nek gyokerei egészen az Okori filozdfidig nytlnak vissza: ezt az ezeréves hagyo-
manyt modernizdlja, illetve kapcsolja 0ssze a biblioterapiaval.>® Az elbeszélés filo-
z6fidja kifejezés Adriana Cavarero Tu che mi guardi, tu che mi racconti® konyvének

24 Még tobb a "Poetry Therapy"-rol: 1d. Dome BULFARO, Poesiaterapia per una scuola sicura che si cura,
in Marco DALLA VALLE, Maria GRECO e Irene MONGE (a cura di), Biblioterapia a scuola. Il benessere
attraverso i libri, Atti del convegno internazionale. Centro per il libro e la lettura. Roma, 28 giugno 2022,
Milano, Editrice Bibliografica, 2023, 61-70.

25 A www.graphicmedicine.com oldalon minden megtalalhaté a téméaval kapcsolatban.

26 Michael J. GREEN, Kimberly R. MYERS, Graphic medicine: use of comics in medical education and patient
care, ”BMJ Clinical Research”, 340 (2010), march, 573-577.

27 Rita CHARON, Narrative Medicine. A Model for Empathy, Reflection, Profession, and Trust, JAMA, 286
(2001), 15, p. 1897-1902. Ld. még: UG, Medicina narrativa. Onorare le storie dei pazienti, Milano, Raffaello
Cortina, 2019.

28 V6. MK CZERWIEC, Ian WILLIAMS, Susan Merrill SQUIER, Michael J. GREEN, Kimberly R. MYERS, Scott T.
SMITH, Graphic Medicine Manifesto, United States of America, The Pennsylvania State Universitiy Press,
2015.

29V§. Linda NAPOLITANO VALDITARA, Filosofi semprve, Verona, Quiedit, 2021.

30 V6. Adriana CAVARERO, Tu che mi guardi, tu che mi racconti, Milano, Feltrinelli, 1997.
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alcimébdl szarmazik, amely alapul szolgal ahhoz, hogy megértsiik a filoz6fianak azt
a narrativ megkozelitését, amely - értelemszerdien - a szkratészi maieutika foga-
lombdl kiindulva érintkezést mutat a biblioterdpiaval.3*

A biblioterdpia eszkozeinek sorat folytatva muszaj szamot vetniink az elmdalt év-
tized egyik megkeriilhetetlen jelenségével: a digitalizal6dé vilagunkkal.3* A kozos-
ségi média konyvajanldk és virtudlis olvasédi korok kozvetitGjévé valik. A Covid-19
vilagjarvannyal a videokonferencia-alkalmazasokon keresztiili csoportos talalkozék
széles korben elterjedtek. Az e-biblioterdpidnak tehat két alkalmazasi formajat kii-
l6nboztethetjiik meg: az aszinkron és a szinkron e-biblioterapiat. Az aszinkron tevé-
kenységek kozé tartoznak a hirlevelek, kozosségi posztok, olvaséi adatbazisok és e-
konyvek, valamint a virtudlis olvasénaplok keretében végzett tevékenységek, tovab-
ba minden olyan egyéb tevékenységi forma, amikor a felhasznalok nem egy idében
dolgoznak. A fent emlitett eszk6zok tobbé-kevésbé Gsszetett médon beépithetdk a
biblioterapias projektbe.

A szinkron tevékenységeket elsGsorban a videokonferencia és - kisebb mérték-
ben - a csevegés képviselik. Az e-biblioterdpias tevékenységekben rejl§ lehet§sége-
ket eddig kevésbé tanulmanyoztdk, de a vilagjarvany felgyorsitotta kiilondsen a
szinkron tevékenységek fejl6dését, és ezzel egytitt felkeltette a tudésok érdekl§dé-
sét. A szinkron e-biblioterapiaban rejl§ lehet6ségek nem elhanyagolhaték, hiszen
lehet6vé teszi az online csoportok szervezddését barmely pontjan is tartézkodjunk
fizikailag a vildgnak, igy el tudunk érni olyanokat is, akik nehezen megkézelithetd
teriileteken élnek, vagy betegségiikbdl kifoly6lag mozgasukban valamilyen mérték-
ben korlatozottak, a sdntéktdl a teljes mozgasképtelenekig. A biblioterapia kontex-
tusdban ez azt jelenti, hogy a fizikailag hatranyos helyzetdi emberek is egyenranga
felekké valnak, kival6 olvasoi és aktiv résztvevéi lehetnek egy-egy biblioterapias cso-
portnak. A virtudlis biblioterdpias csoportok az immunhidnyos vagy elszigetelt sze-
mélyek szamara is hasznosak,33 hiszen ennek koszonhetéen olyan tevékenységek
részesei lehetnek, amelyeket személyes jelenlét formajaban nem tudnénak vallalni.

31 A torténetmesélés filozofiajardl, 1d. Irene MONGE, Filosofia e narrazione in dialogo: la biblioterapia
filosofica, in Marco DALLA VALLE, Maria GRECO e Irene MONGE (a cura di), Biblioterapia a scuola. Il
benessere attraverso i libri, cit., 51-60.

32 Wilawan PHORNPHATCHARAPHONG, E-Bibliotherapy System: Book Contents for Improving Quality of
Youth’s Life, “Technology Education Management Journal”, 1 (2012), 3, 192-199. Az idézett cikk a biblio-
terapia szamitogépes eszkozokkel torténd alkalmazésanak lehetGségérdl szol6 vitat példazza mar a pan-
démiéat megel6zG iddszakbol, ami arrdl tantskodik, hogy a biblioterapia fejlédése mar azel6tt lendiiletet
vett, hogy 2020-ban el kezdett volna felgyorsulni.

33 A Sars-CoV 2 megjelenésével az az altalanos nézet, hogy az izolacié csak ennek a betegségnek kovet-
kezménye. Nem szabad azonban elfelejteni, hogy vannak olyan betegségek, amelyek mindig is sziik-
ségessé tették az izolaciot, és amelyeknek még a legfiatalabbak is ki vannak téve, mint példaul a tuber-
kuldzis, amely hosszt korhazi kezelést tesz sziikségessé. Nem felejthetjiik el a szervatiiltetésen atesettek
vagy az immunhianyt okozé betegségekben szenvedSk szaméra néha eldirt véddszigetelést sem. Ezen
kiviil az e-biblioterépia alkalmazasa elényos lehet az iskolaskort fiatalok szamara, akik kiilonbozg beteg-
ségek miatt korhdzban folytatjak tanulményaikat, néha tarsak nélkdl.
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Mindezek a lehetdségek kiilonb6z4 tipust betegségekkel vagy fogyatékossagokkal
kiizd§ iskoldskoru fiatalok, valamint kérhazban fekvd iskolasok szamara is alkal-
mazhatok.

Végiil, 1étezik a zenével 6tvozott biblioterdpianak egy sajatos fajtaja, a biblio-
muzikoterdpia (vagy zenés biblioterpia). Jelenleg nagyon kevés tanulmany létezik
még erre vonatkozban34, de érdekes, intuitiven hasznéalhaté perspektivat nyitnak
meg: a zene fokozza a hangos olvasas kozbeni katartikus élményt, és a kett§ egylitt
fontos eszkozeivé valhatnak a biblioterapidnak. Az ilyen jellegti feldolgozasi folya-
mat soran arra kérik a résztvevéket, hogy hozzanak magukkal egy rovid irodalmi
vagy személyes szoveget. A nyilvanos felolvasas soran a zenei alafestés a felolvasé
altal megkivant érzelmeket idézi fel, majd ezt koveti a md tartalmat és az atélt érzel-
meket elemz§ parbeszéd (a kisebb biblioterapias csoport jelenti a felolvasé kézon-
ségét). Egy bibliomusictherapy jellegl projekt felépitése és megvalésitasa mind a
biblioterapeuta, mind a zenész részérdl nagy tapasztalatokat igényel. Munkéjuk le-
het6vé teszi a katarzis felerdsitését, akceleratori mingségiik eredményeképpen pe-
dig a kivant hatasok és a célok elérése felgyorsul.3>

Az osztalyteremben hasznalhat6 alaptechnikak

A tapasztalatokbdl és tanulmanyokbdl néhany olyan biblioterapias technika alkal-
mazési médjat is kisziirhetjiik, amelyeket az olasz tanarok is be tudnak épiteni a
gyakorlatukba. Négy elemet kell figyelembe venniink: a konyvek biblioterapiés
szempontu kivéalasztasat, a konyvek nem didaktikai célt hasznalatat, az aktiv hall-
gatast és az 0sztonz kérdéseket.

A biblioterapidban hasznalt szovegek kivalasztasi modja nagyban kiilonbozik
attol, amit altalaban az iskolakban megszoktunk. A tanérok és a tanul6k kozotti kap-
csolat jellemz8en mds, mint ami a biblioterapias kornyezetben 1étrejon. Hagyoma-
nyosan a tanar eldre ki szokta jel6lni, milyen konyvekbdl és mit kell elsajatitania a
tanulénak, aki aztan - ki-ki a maga lehetGségei szerint - megtanulja azokat (a tanar
legfeljebb abban segit neki, hogy a legjobbat hozza ki magabol). A biblioterapidban
ezzel szemben a tanar el§szor felméri a tanul6 igényeit, és a lehetségekhez mérten
megprobél olyan konyveket keresni, amelyek alkalmasak ezen igények kielégitésére.
Akonyv tobbé nem cél, hanem eszk6zzé valik a keziinkben. Amikor a fejleszt6 biblio-
terdpia éltal elérendd célokrol beszéliink, altalaban annak a sok-sok sziikségletnek
a kielégitésére gondolunk, amelyek ilyen-olyan m6don, de mindannyiunkban meg-

34 Raol J. TAFT, Jannah L. HOTCHKISS, Efficacy of Music Therapy and Bibliotherapy as Interventions in the
Treatment of Children With EBD: A Literature Review, “International Journal of Learning, Teaching and
Educational Research”, 15 (2016), 10, 113-129; Lorna R. GRASSMAN, Music Therapy and Bibliotherapy in
the rehabilitation of traumatic brain injury: a case study, “The Arts”, 18 (1991), 2, 149-156.

35 Emiliano MARTINELLI, BiblioMusicTherapy [Tesi di specializzazione in musicoterapia], Verona,
Conservatorio statale di musica “Evaristo Felice”, 2020.
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vannak: az 6nbecsiilés, a valasztas szabadsaga, az elGitéletekkel szembeni védeke-
zés, a vilagra valo nyitottsag, az elGitéletek csokkentése, az 6nismeret, a személyes
fejlédés és igy tovabb. A szovegvalasztas a ,biblioterapias folyamat” alkalmazasan
keresztiil torténik.3°

Ahhoz, hogy a sz6veg vagy a konyv kivalasztasa személyre szabott legyen, a sz6-
veg két dimenzidjat kell figyelembe venniink: a tematikus és a stilisztikai dimenziét.
A tematikus dimenziét az egyetemesség, az erdteljesség, a vilagossag és a pozitiv
jelleg képviseli. A stilisztikai dimenzié jellemzdi pedig, hogy a széveg meggy6z6, ké-
peket képes felidézni, szuggesztiv, a felhasznalénak megfelel§ szokinccsel és szin-
taxissal rendelkezik és rovid terjedelmd.3”

A tanorai szovegvalasztasban megkivant alapvetd valtozas a szokatlan irodalmi
anyagok felkutatasa. A tanuldk olvasas iranti ellenszenve nem mindig valés, kiilono-
sen, ha az olvasésra gy tekintiink, mint az olvasott dolgok &ltal kivéltott 6rém for-
réasa. Az iskola jellemzden kikényszeriti az olvasast. Ugyanakkor a fiatalok gyakran
olvasnak sajat 6romiikre olyan szévegeket, amelyeknek mifaja nem illeszkedik az
iskolai keretekbe, mint példaul a képregényalbumok vagy a manga. Ha felismerjtik,
hogy a tantargyakat érdemes a biblioterdpiaval egyiitt kombinélva tanitani, sok e-
setben ki kell 1épniink a megszokott oktatési kdnon kereteibdl és a szokasos csator-
nakon kiviil kell keresniink az irodalmi anyagot. A blogok, virtualis csoportok, ko-
z0sségi csatorndk és méasok nem megszokott forrasok egy tanar szaméra, de mun-
kaeszk6zokké valhatnak, ha meg akarjuk érteni, mit olvasnak a diékjaink, és hogyan
segithetnénk nekik elérni kijelolt céljaikat. Példaul egy szakképzd helyen, ahol min-
den bizonnyal kevesebb fiatal olvasé van, nemcsak konnyitett olvasményokat érde-
mes keresniink, hanem olyan elbeszél§ szovegeket is, amelyek konnyen olvashatok,
és ezzel egyiitt azt is el kell fogadnunk, hogy a biblioterapias munka érdekében
kompromisszumot kell kétniink a széveg alacsonyabb mindségét illetéen. Ez a fajta
szovegvalasztas a szakkozépiskoldkban és a gimnaziumokban is hasznos lehet, ha a
tanul6k szamara megfelel§ szintl sz6vegek nem tudjék kifejteni a kivant bibliotera-
pias hatast. A biblioterapias cél megvaldosulasa érdekében akar egy gimnazista didk-
nak is sziiksége lehet képregényre, ett6l még nem lesz kevésbé becsiilendd tanul6.

36 Laura J. COHEN, Discover the healing power of books, “The American Journal of Nursing”, 93 (1993),
10, 76-80. Cohen az 4poléi tanulméanyokkal foglalkozva rdmutatott arra, hogy a biblioterapias folyamat
a nursing - azaz az apolasban alkalmazott, a tudomanyos médszert kovet§ dontéshozatali médszer -
elébe helyezhetd. gy Cohen tulajdonképpen azt is kijelolte, hogy a biblioterapias projekteket hogyan
lehet szakaszosan megtervezni és megval6sitani. Szeretném felhivni a figyelmet arra, hogy a ,biblioteréa-
pias folyamat” kifejezés nem minden ezt targyal6 cikkben interpretalhat6 ilyen értelemben. A szakiroda-
lomban talalhat6 szamos, biblioterapiardl sz6l6 tanulmany Caroline Shrodes "biblioterapias dinamiké-
jéra” utal. Cohen az alkalmazand6 modszertanra vonatkozdan szolgal fontos adalékkal, mig a legtobb
kutatés a biblioterapia alkalmazasédnak eredményeire 6sszpontosit.

37 A téma részletesebb targyalasa a kovetkez$ szovegekben olvashat6: Arleen MCCARTY HYNES, Mary
HYNES-BERRY, Biblio/poetry-Therapy. The interactive process: a Handbook, Minnesota, North Star Press
of St. Cloud, 65-77.; Marco DALLA VALLE, Biblioterapia. Strumenti applicativi per le diverse professioni,
Verona, QuiEdit, 2018, p. 191-197.
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Az iskolai biblioterapia kialakitdsahoz a tanaroknak meg kell tanulniuk masképp
hasznalni a kényveket. Altalaban egy kényv tanérai megbeszélésére a személyes ol-
vasast kovetden keriil sor. Ez a szabdly a biblioterapidban gyakran sziikségtelen, és
nem is biztos, hogy miikod6képes. A beszélgetés kiindulépontja lehet egy hosszabb
szovegbdl valasztott részlet is: egy regény, elbeszélés vagy novella részlete, de akar
egy vers vagy egy képregény néhany oldala is. Lehet egyetlen széveget hasznalni, de
az egymast kovet§ beszélgetések soran akar tobb szoveget is beemelhetiink, szar-
mazzék az egyetlen kotetbdl vagy kiilonboz6 konyvekbdl. Lehet§ségiink van tovabba
a konyvet és a szerz§ életrajzat is felhasznalni, de tanécsos narrativ moédon Ossze-
kapcsolni ket. Ez a kérdés hosszabb kifejtést igényelne, de az alapkoncepci6 az,
hogy a konyvek iskolai hasznalatanak at kell alakulnia annak koszonhetéen, hogy a
megszokottdl eltéré moédon hasznaljdk Sket. Még a tantervben szerepld szovegeket
is lehet mésképpen kezelni, kiegészit§ anyagokat felhasznalva3® vagy 4j stratégidkat
alkalmazva. Az iranyitads a moderator, jelen esetben a tanar kezében van, akinek
képesnek kell lennie arra, hogy kreativ és atgondolt médon hasznalja fel az irodalmi
szoveget és minden potencialisan hasznos anyagot. Emellett fontos a kornyezet
megfelel§ menedzselése is, el6relaté mddon ki kell gondolni, mire cseréljiik le a szo-
veget, ha kideriil, hogy az el6zetesen kivalasztott mégsem miikodik. A bibliotera-
piaban nem lehet kier§szakolni, hogy egy széveg mindenképpen hatékony legyen.
Folyamatosan elemezni kell a helyzetet, ra kell jonni, hogyan és mit érdemes valtoz-
tatni a szovegrészleten, de bizonyos esetekben akar az egész projekten is a siker
érdekében.

A tanarok el6tt 4ll6 egyik legnehezebb feladat a hallgatés. Biblioterapias szem-
pontbdl ez a feladat mddosul, hiszen a megvaltozott szerepbdl adédban a biblio-
terdpia tovabbi 1épést kivetel. Biblioterapias kérnyezetben a tanar mint a fejlesztd
biblioteréapia facilitatora jelenik meg, hatrahagyva az addigi itélkez§ tanar szerepét,
mert ebbéli minGségében képes a kozos parbeszéd eldmozditasara, ahol mindenki
meghallgatja a masikat, és ezaltal pozitiv irdnyba tudja fejleszteni a csoportdinami-
kat. Az idedlis az lenne, ha iskolai kdrnyezetben a tanar nem a sajat osztalyaval dol-
gozna, hanem egy masikkal, ahol nem tolt be értékeld szerepet, és ahol nem ismeri
kiilonosebben a didkokat, igy objektivebb tud maradni. Ezaltal a hallgatas nagyobb
funkciét kap, a tanuldkban pedig csokken a félelem, hogy megnyiljanak. Az iskola
szovevényes szervezési nehézségei mellett nehezen megoldhatonak tlinik, hogy a
biblioterapias foglalkozashoz a sajatja helyett egy masik osztélyt kapjon a tanar.

38 A kiegészit§ szovegek” alatt olyan kisebb, kiils§ szovegeket értek, amelyek a fdszovegek mellett kap-
nak szerepet. Az egyik biblioterapias mtihelyben példaul, amelynek kozponti téméja Emily Dickinson
versei és levelezése volt, két szoveget hasznaltunk a feldolgozas megerdsitésére és kiegészitésére. Az
egyik Barbara Bonfiglioli In attesa di un sole cimi regényének egyik részlete volt, amelyben Emily néhany
hénapos bentlakéasos iskolai tanulmanyairdl és egy elképzelhetd, de torténetileg nem igazolhat6 szere-
lembe esésrdl szolt, a masik pedig Alda Merini verse, amelynek cime a kolténd neve. Ezek a kiegészit§
darabok lehetévé tették a csoporttagok szamara, hogy mas szemmel figyeljék meg Emilyt, majd 6j lendii-
lettel és 1ij vitalehetGségekkel térjiink vissza a verseihez és a levelezéséhez.
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Mindenesetre, ha a sajat csoportjaban dolgozik, lehetGség nyilik arra, hogy a tanulok
igényei szerint kisebb biblioterapias tevékenységeket épitsen be, esetleg tigy vezesse
be a projektet, hogy a fenti nehézségeket megosztja a tanulékkal, egyben arra buz-
ditja 6ket, hogy az 0j célkitlizésekhez igazodva egy 1j szandékpaktum keretében
probaljak meg csokkenteni az el6itéleteiket.

Meg kell jegyezniink, hogy egy hisznal tobb, gyakran akar harminc f6hoz koze-
1it6 osztalyban nincs mindig lehet8ség arra, hogy mindenkit bevonjunk és a kitlizott
célokat maradéktalanul elérjiik.3® Minél kisebb a csoportlétszdm, annal konnyebben
felismerhetjiik a tanuldk sajatos igényeit, és egyszertibb kivéalasztani a megfelel§
szovegeket.

Végezetiil, azok szaméra, akik osztalytermi kortilmények kozott szeretnék alkal-
mazni a biblioterapiat, fontos készség, hogyan és milyen kérdéseket tesznek fel. A
kérdéseknek a célkitlizésekhez igazoddan sajatos jellemzdik vannak. Nevezhetjitk
Gket 6sztonzd kérdéseknek, amelyekre valdjaban nem varunk valaszt. Céljuk, hogy
olyan mindenki altal osztott néz6pontot kindljanak a csoportnak, amelyet aztan
megvitathatnak a tagok. Az 6sztonz6 kérdések a felhasznalt irodalmi anyaghoz kap-
csolddnak, és altaldban az osztalytermi vagy a személyes olvasas utan tessziik fel
Gket. Sajatos jellemzd&ik segitik a moderétort abban, hogy produktivva tegye a szove-
get. A legfontosabb sajatsaguk, hogy nyitott kérdések, azaz nem egyetértést vagy
egyet-nem-értést, hanem kidolgozott valaszokat igényelnek. Ugyanakkor az 6szton-
z§ kérdéseknek jol kezelhetSknek kell lenniiik. A nyitott kérdés lehet&vé teszi a tant-
16k szaméra, hogy széleskoriien, részletekbe menden kifejezzék magukat, éppen e-
zért fontos, hogy figyelemmel kisérjiik a valaszfolyamot, ezaltal elkeriiljiik, hogy el-
térjenek a tématdl vagy iranyithatatlan kérdésekbe fulladjon a beszélgetés.

Az 6szt6nzb kérdések megfogalmazasakor figyelni kell, hogy azok relevansak le-
gyenek. Vagyis a facilitditornak tudnia kell, hogy egy kérdés feltevésével milyen iro-
dalmi teriiletet tar fel, vagy milyen személyes élethelyzetet vizsgal a didkokkal e-
gylitt. A relevancia hianya azzal a kockazattal jar, hogy félrevezeti az egész csopor-
tot, és olyan kérdésekbe rangatja bele a tanart, amelyeket nehéz lesz kézben tar-
tania.

Alapvet6 fontossagu, hogy az 6sztonzd kérdések vonzoak legyenek. Ugyanakkor
legyenek akarmennyire is nyitottak, kezelhetGek és relevansak, ha nincs mogottiik
0sztonz6 téma, ha nem birizgalnak meg bizonyos mentdlis teriileteket, amelyeket
fel kell ébreszteni, vagy legyenek bar technikailag tokéletesen kidolgozottak is, ha

39 Arleen McCarty Hynes - Mary Hynes-Berry, Biblio/poetry-therapy. The interactive process: a
Handbook, Minnesota, North Star Press of St. Cloud, 1994, p. 134-135. Ami a biblioterapias csoportok
maximalis 1étszamat illeti, ez &ltaldban 11-12 {6 koriil van, ahogy Arleen Hynes is jelezte, figyelembe véve
a hidnyzasok lehetéségét. Egyes csoportokban a 1étszam még ennél is alacsonyabb lehet, mivel a bibliote-
répia erdsen interaktiv tevékenység. Az osztalycsoportokban a 1étszdm sokkal magasabb, és ezért lehet-
séges néhany technika alkalmazésa, de nem lehet valédi fejleszté biblioterapids foglalkozésokat
kialakitani, kivéve nagyon specialis esetekben. Ez a téma kiilon tanulméanyt érdemelne.
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nincs valédi hatékonysdg mogottiik, akkor fennall a veszélye annak, hogy nem 1ép-
jiik &t a didaktika kiiszobét, és nem 1épiink be a biblioterapia vilagaba.

Osszefoglalva, ez az Gj tudoményag nagy lehetdségeket rejt magaban azokban
az iskoldkban, ahol vannak olyan szakemberek, akik t6rddnek a didkokkal, akik fel-
késziiltek, akik szeretik a konyveket, akik mindig készen allnak az 0j kihivasokra.
Hazankban a biblioterapia alkalmazasa még gyerekcipében jar, de mas orszagok
mar megmutattak, hogy lehetséges az iskolai alkalmazasa. Most rajtunk a sor.

(forditotta: CSAKVARI Lilla és DAVID Kinga)
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FARKAS Moénika Kitti

»[-..] le poesie, i romanzi e le orazioni debbano serbar piu nazionalita [...].”"
A Risorgimento miivei és az irodalom funkcidja kozotti lehetséges
Osszefiiggések

A korszak torténelmi és tarsadalmi valtozasaibdl adédoban a Risorgimento soran sziiletett iro-
dalmi miivek nem pusztan a korabeli olvasoi igények kielégitésére torekedtek: az olasz egység
kérdésének targyalasaval az egységes nemzettudat formaldsanak funkcidjat oltotték maguk-
ra. A tanulmény egyrészt azt az elméleti problémat jarja koriil, hogy az irodalom rendelkez-
het-e onmagan tilmutaté szereppel, képes-e a kozgondolkoddas alakitdsara. Ennek kapcsan
Gioberti, Balbo, De Sanctis, Settembrini, Carducci, Croce, Gramsci és Eco az irodalom és a
nemzeti identitas kozotti dsszefiiggéseket illet6 gondolatai keriilnek kozéppontba. Masrészt
négy risorgimentoés szerzg (Pellico, d’Azeglio, Nievo, Settembrini) életmiivének egy-egy
darabjat a nemzeti identitas kérdésére adott irodalmi reflexié szempontjabol vizsgalom.

Keywords: Risorgimento, irodalomelmélet, az irodalom funkcidja, nemzeti identitas

Az irodalom és a tarsadalom kapcsolata joval dsszetettebb, semmint pusztan azt az
olvasés aktusaban értelmezziik. Az irodalomszocioldgia egyik legfontosabb képvise-
16je, Robert Escarpit a szerzd, az olvasé és a mi harmassagat figyelembe véve vizs-
gélta az irodalom mint tarsadalmi intézmény muikodését, a kollektiv memoria for-
maldjat és Grzdjét, tovabba foglalkozott az irdi szerepkor 19. szazadi felemelkedésé-
vel.? Véleménye szerint az irodalom az ember szamara a vildg és 6nmaga megisme-
résének alapvet§ és semmi massal nem helyettesithet§ eszkoze.3 Escarpit megélla-
pitasabdl természetszertleg kovetkezik, hogy az irodalmi miinek hatdsa van az olva-
séra, befolyasolja érzelmi allapotét, formalja a vilagrdl alkotott képét: végsd soron
akér személyiségének, gondolkodasmddjanak és morélis értékrendszerének étala-
kulését érheti el. Mindennek megértéséhez szamitasba kell venni az irodalommal
Osszefiiggésben all6 faktorokat, igymint - a magaskultira értelmében vett - szdra-
koztatést, az esztétikai élményt, amelyek konnyebben befogadhatéva teszik a szerzd
altal kozolni kivant informacidkat. Az utile et dulci elvének kiilondsen a tanitd,
»hasznos” része erdteljesen jelen volt a 19. szdzadi olasz hazafias miivekben, mivel
az italiai torténelem soran kevés olyan id@szak volt, amikor csupan néhény évtized
alatt gyokeres tarsadalmi-politikai-kulturélis-gazdaséagi dtalakuldsok mentek végbe:
az évszazados feudalizmus utan rovid idén beliil teret nyert a modern polgari

1 Cesare BALBO: Le speranze d’Italia, Torino, UTET, 1925, 260.

2 Robert ESCARPIT: Irodalomszociolégia. A konyv forradalma, Budapest, Gondolat, 1973, 7.

3 574B0 Csilla: ,Az irodalom és a tarsadalom kapcsolata”, Alkalmazott Nyelvészeti Kozlemények 2, 1. szam
(2007), 179. (179-187.)
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allam.* A valtozasok ez esetben annyira dinamikusan mentek végbe, hogy a tarsada-
lom nem tudott organikusan és egységesen a valtozasokhoz igazodni: igy maga az
irodalom sem pusztan a val6sag ,lekovetdje” volt, hanem tudatosan és nyiltan fel
lett ruhdzva a tarsadalmat forméalé szereppel.

Mindezek alapjan feltételezhetd, hogy a Risorgimento irodalmanak van olyan le-
hetséges értelmezése, amelyben nem pusztan esztétikai értékhordozdként, miivé-
szetként kell tekinteniink, hanem ,tarsadalmi paktumként”, amely az olvasén ke-
resztiil a néppel, a tdrsadalommal kottetik a szerzé tudatos dontése nyoman. Esze-
rint az irok, kolt6k nyiltan felvéallaljak - az el6széban, dedikalasban, kiszélasok vagy
digresszidk formajaban stb. -, hogy miiveiknek konkrét feladatot szdnjanak. Az iro-
dalomnak és eszkoztaranak egyik legfébb célja a torténelmi szempontbdl kritikus
pillanatnak szamit6 Ottocentéban az volt, hogy a szazad elejétél felerésodd, az egy-
ség létrejottét kivand nézetek és ideologidk kozott konszenzust alakitson ki, minél
tobb olasz elméjében elhintse az egy nemzetté valas gondolatéat. Ezéltal az irodalom
a torténelmi és politikai eseményekre, tarsadalmi és erkolcsi fejldésre val6 hatésa
kertilt el6térbe, amely végs6 soron az 4j Olaszorszag kialakitasdban jatszott alapvetd
szerepet. Osszességében az egyes szerzdk és gondolkoddk Italia korabeli politikai,
tarsadalmi, kulturélis helyzetében értelmezték az irodalom lehetséges szerepeit,
funkci6val ruhéztak fel azt, de legalabbis potencidlisan alkalmas eszkozt lattak ben-
ne a tarsadalmi fejlédés elémozditasahoz.

E megkozelitésben azonban megkeriilhetetlenné valik annak a kérdésnek a tisz-
tazasa, hogy tarsithat6-e az irodalomhoz konkrét, gyakorlati funkcid, elvarhat6-e az
irodalomtél a politikai-tarsadalmi-ideol6giai értelemben vett hasznossag és szé-
monkérhetG-e rajta a nemzetformald szerepkor. Ha az irodalmat a crocei értelem-
ben vett irodalomként, vagyis az intuici6 korébe tartozé megismerésként értelmez-
ziik, a valaszunk mindenképpen nem. Benedetto Croce az Esteticdban kifejtette,
hogy a m{ivészetet nem lehet hasznossdgaban mérni, nem lehet tarsadalmi kontex-
tusban értelmezni: a forma és a tartalom Osszefondédésénak eredményeképpen az
irodalom fliggetlen a kiils6 elvarasoktdl.> E megkozelitéssel szemben szamos olyan
nézet 1étezik, amelyek éppen az irodalomhoz tarsitott gyakorlati szerepek 1étjogo-
sultsdggat tamasztjak ala. Umberto Eco az Il perché della letteratura cimd tanul-
manyaban annak a konkrét kérdésnek a megfogalmazasakor, hogy milyen funkci6-
kat tarsithatunk az irodalomhoz, abb6l indul ki, hogy a kultdra a politikai és katonai
hatalommal veteked§ erd, amely képes nemzetek sorsat eldonteni. A kulttra legerd-
sebb kifejezGeszkoze pedig az irodalom, amely igy ebben a kontextusban tébbet je-
lent puszta ismeretgyarapitasndl, szorakoztatdsra alkalmas eszkoznél:® a kozos

4 Laszl6 PETE: Italiatél Olaszorszagig. A Risorgimento és az olasz egyesités, Budapest, Gondolat, 2018,
236.

5> Benedetto CROCE: Estetica, Bari, Laterza, 1908, 58-59.

6 Umberto Eco: La Mancha és Babel kozott. Irodalomrél, Budapest, Eurépa, 2004, 7-8.
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nyelv kialakitésa és gazdagitésa, a kulturalis 6rokség tovabbadasa, s6t a kozosség és
az identitas megteremtése is feladata.”

A Risorgimento kiemelked6 gondolkodéi és irdi - példaul Vincenzo Gioberti, Ce-
sare Balbo, Francesco De Sanctis és Giosué Carducci - is ugy vélekedtek, hogy az
irodalom szoros 0sszhangban 4ll a tarsadalmi folyamatokkal, illetve képes a maga
eszkoztaraval bizonyos tarsadalmi célokat szolgalni, igy példaul az egység megte-
remtésére tett erfeszitéseket aktivan tAmogatni. NézGpontjaik kiilonosen érdeke-
sek abban a tekintetben, hogy életiik és munkassaguk éppen a risorgimentés kiiz-
delmek évtizedeire tehetd, gondolkodasmoédjukat az események alakulasa kozvetle-
niil, személyes tapasztalatként forméalta.

Gioberti 1843-ban megjelent Del primato morale e civile degli italiani cimd érte-
kezésének utolsé fejezete az olasz ir6krol és azok Itélia jovgjéért folytatott kiizde-
lemben betoltott szerepérdl sz6l.® Leszogezi, hogy az irokra tigy tekint, mint az olasz
kulttira, nemzettudat és nemzeti dics§ség Grzdire, akiknek feladata, hogy a szellemi

restség, az inerzia és az ozio ellen kiizdjenek:

L’ozio ripugna all’essenza dell’'uomo, e dall’alto seggio che questi occupa nella gerarchia
degli enti, lo trabalza nell’ultimo grado di essa. Conciossiaché 'uomo é forza, come tutte
le cose che lo circondano, e l'essenza di ogni forza consiste nel conato, nel moto, nell’espli-
cazione delle potenze, vale a dir nel negozio, che é il contrario dell’ozio; il quale é I'inerzia
delle virtti recondite, come il lavoro ne é l'attuazion successiva.®

Tovabba - mint a nemzet, a nép tanarainak - az irék feladatdnak tekintette, hogy
fellelkesitsék az ifjakat a tudoményok és a szellemi-ideoldgiai értékek irant, illetve
felélesszék az olasz genio nazionalét. Ugyanakkor Gioberti a sikertelenségiik okat a
kozottiik 1év6 ellentétekben, az Gsszefogas hidnyaban latja, amely leképezi a tarsa-
dalmi szinten jelentkez§ egység hianyat is. A népnek hiteles szerzékre van sziiksége,
akik valéban képesek a tarsadalom megszolitasara. Gioberti kozéjiik sorolja Vicot,
Parinit, Leopardit, Manzonit és Pellic6t. Csak a hozzajuk hasonlé szerzék tudjék be-
teljesiteni az irodalom mint ,uffizio pubblico” feladatat: , L’ufficio dello scrittore [...]
non é un carico solamente privato e letterario, come molti credono; ma bensi un uffi-
zio pubblico e molteplice [...].”*° Eszerint az iras nyilvanos, tarsadalmi aktus, amely

7 Uo, 10-12.

8 A tény, hogy Gioberti a traktatusban a moralfilozéfiai kérdések és politikaelméleti problémak mellett
az iréi szerepkorre is kitért, figyelemremélt6 abban a tekintetben, hogy igy a szerzdi hivatést is azon
elemek kozé emelte, amelyek képesek az olaszok egykori dicsGségét és az Gket megillet§, nemzetek kozot-
ti erkolcsi els6bbséget megteremteni.

9 Vincenzo GIOBERTL: Del primato morale e civile degli italiani, Bruselle, Meline, Cans e Compagnia, 1845,
CCXLIX.

10 Uo, 209. Gioberti gondolatmenetébdl - a szerz6i munka nyilvanossagot elvaré hivatas, nem magan
jellegti tevékenység - kovetkezik, hogy maganak az irodalomnak is a tarsadalmi diskurzus gyokeres ata-
lakitasanak szerepét szanta. E ponton ismételten Eco gondolatmenetét idézhetjiik fel, vagyis hogy az
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nemesiti és csiszolja az elmét, formalja a k6zvéleményt, feltiizeli, vagy éppen meg-
zabolazza a tomeget, igy végsd soron az ugynevezett opinione pubblica, vagyis a
kozgondolkodas, a kdzvélemény alakitasara alkalmas.

Giobertivel szemben Balbo joval szkeptikusabban tekintett az irodalomra és an-
nak képviseldire. Ennek oka abban keresendd, hogy a konyvkiadas terén Italiat is

e

elérte a sziilet6ben 1évé kapitalista gazdasagi szemlélet, a kereslet-kinalat torvénye.
Maga a konyvnyomtatdas technikaja is joval fejlettebbé valt, ami lehet6vé tette a nagy
példanyszamt megjelenéseket. Erre rajottek a kor kevésbé tehetséges tollforgatéi
is, akiknek igy szintén lehet§ségiik nyilt szélesebb publikum el6tt megmutatni ma-
gukat. Az irodalom termékkeé valt, a szerz8i k6zosség felhigult, mindez pedig mege-
rdsitette Balbot meggy8z6désében, hogy tulajdonképpen erdsen megkérddjelezhetd,
hogy az irodalom lehet-e eszmék népszerdsitdje, vagy akar csak tarsadalom- és koz-
véleményformald erd. Joggal teszi fel tehét a kérdést, hogy nem éppen arrél van-e
sz6 inkébb, hogy az irodalom pusztéan lekoveti és értelmezi az emberek 4ltal cseleke-
dett dolgokat, a tarsadalmi fejl§dést, de semmilyen médon nem kivan normativ,

irdnymutat6 szerepben tetszelegni:

Si dice, che le lettere son creatrici delle idee, le quali creano i fatti; maestre degli uomini,
duci dell’opinione, onnipotenti nelle societa. Ma io non so se elle abbiano avute mai tutte
queste potenze; se non sieno stati per lo pitl all’incontro i fatti, quelli che fecer sorgere le
idee; la societa, le opinioni, quelle che guidarono le lettere; gli uomini operanti, veri mae-
stri o almeno signori degli scriventi [...]."

Az irodalom mint tarsadalomformald erdvel kapcsolatos mésik aggalya, hogy az ita-
liai politikai és ideoldgiai rendszerek nem teszik lehet§vé a valéban szabad gondo-
latkozlést, hiszen a legtobb italiai allamban a Risorgimento soran a kiilénb6zd kor-
manyok erds cenzurat alkalmaztak. Ennek kovetkeztében a szerz6k megtanultdk,
hogy a szavak mindig megfelel8en hajlithatok a k6zolni kivant gondolat természeté-
hez illeszkedGen. A nemzeti és egyéb kényes témak taglaldsara a retorikai alakza-
tok egész sora allt az irék rendelkezésére, amelyek Balbo szerint csupéan féligazsa-
gokhoz és az olvasok megtévesztéséhez vezettek, eredményeképpen pedig val6jaban
nem lehetett nyiltan és érdemi médon nemzeti kérdésrdl beszélni.

Mindezek ellenére a moralra és nemzeti érzelmekre hatni képes irodalomnak
fontos szerep jut a nemzeti és tarsadalmi fejlédés balbdi koncepcidjaban: ,[...J le
poesie, i romanzi e le orazioni debbano serbar piit nazionalita [...].”"3 E gondolattal,
amely a jelen tanulméany cimében is szerepel, tulajdonképpen megmagyarazza, fino-

irodalmat nem kizérolag , gratia sui” értelemben kell fogyasztani, hanem olyan eréként kell értelmezni,
amely tarsadalmi funkciot lat el. ECO 2004, 9.

" BALBO 1925, 176.

2 ,Le pieghevolezze della parola sono infinite.” Uo, 178.

13 Uo, 260.
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mitja a fentebb idézett nézetét. A két kijelentés egyliittesen azt sugallja, hogy az iro-
dalomra Balbo nem sz szerinti értelemben vett reakci6s eszkozként tekintett: fela-
datét abban latta, hogy meggérizze és tovabbadja a jov6 generaci6inak mindazt, amit
tudniuk kell a nemzet dicsGségének 1étrehozésahoz és fenntartasahoz. Mindezek a-
lapjan a balboi szemléletben az irodalom egyfajta nemzetkarakter-formalé szerepét
lathatjuk megfogalmazddni, amelynek alapvetd és elsédleges célja a valédi nemzeti
irodalom' 1étrejotte. Ennek legfontosabb elemét azonban nem a miivek témavélasz-
tasaban'®, hanem a nyelvi megformaltsagaban jelolte meg: a mesterkéltségtsl men-
tes, természetes széhasznalatban, az egyszer( szintaxisban és a gondolat kifejtésé-
nek sodré lendiiletében, 6sszességében tehat egy, a logika torvényeinek alavetett,
vildgos szoveg létrehozasaban.'® Balbo azzal, hogy szerepet tulajdonit az irodalom-
nak a nemzetformalés {igyében, elismeri az irodalom magasabbrendd funkcidjat,
ugyanakkor arra is felhivja a figyelmet, hogy ehhez az egyes irék erkolcsi tokéletese-
désére és vilagi konvencioktél mentes, cenzarat nem fél6 iréi nyelvezet kialakitaséra
van sziikség.

A Risorgimento legkiemelked&bb irodalomkritikusa, Francesco De Sanctis prag-
matikus médon foglalkozott az irodalom illetve a tarsadalmi és kulturdlis folya-
matok kozotti 0sszefiiggések elemzésével. F6 miivében, az 1870-ben megjelent Sto-
ria della letteratura italiandban a félsziget irodalmat historiografiai igénnyel tekinti
at. Az olasz irodalom torténeti ivének megrajzolasakor, illetve az elemzett miivek
kivéalasztésakor érvényesitett elsédleges koncepciondlis rendezd és szelekcids elv az
volt, hogy az egyes miivek miképpen jarultak hozza a nemzetté valas folyamatahoz,
az ideolégiak és a kozgondolkodas formalédasahoz, a tarsadalmi csoportok kézotti
kapcsolatok pozitiv iranyua alakitdsahoz. De Sanctis az egyik els6 olyan gondolkodé

* Ennek megsziiletését két 6 tényez§ akadalyozta Balbo szerint. Egyrészt a mar emlitett cenztra jelen-
léte, amely veszélyezteti a sz6 szabadsdgat, hogy olyan gondolatok kifejezésévé valjanak, amelyek képe-
sek a nemzeti torekvésekre hatni. Masrészt pedig arra is felhivta a figyelmet, hogy Italiaban ttlsagosan
nagy aranyban van jelen a kiilfldi irodalom: az angol, francia vagy német nyelvbél forditott miivek
ugyanis nem igazodtak az olasz nemzetkarakterhez, igy nem is voltak alkalmasak arra, hogy annak for-
malésara pozitiv médon hassanak.

> E kérdésben Balbo véleményétdl eltérd utat jar be a korabeli irodalom alakulésa. A 19. szazad els§
harmadéban ugyanis a nemzeti témak uraltdk a szépirodalmat: a dics6 nemzeti mult és az Ottocento
kilatastalansdganak ellentéte, a nagy nemzeti hdsok emléke, a kiilfoldi elnyomé hatalmak itéliai jelenléte
hataroztak meg a f6bb tematikai erGvonalakat. Gino Tellini épp ezért tartja a 19. szdzad eleji olasz iroda-
lom egyik legnagyobb teljesitményének a torténelmi regény megsziiletését, egyben kiemeli a miifaj kul-
turdlis és polgari fejlédésre gyakorolt hatasat. Az ilyen tipusi mivek annak kdszonhették népszerd-
ségiiket, hogy az italiai torténelem nagy pillanatait feldolgozva organikus kapcsolatot teremtettek a meg-
el6z6 évszazadok és a Risorgimento eseményei kozott. TELLINI Gino: ,,Sul romanzo del primo Ottocento.
Foscolo e lo sperimentalismo degli anni Venti”, Studi italiani 13 (1995), 5, 23-24. (1-50.), RISSO Roberto:
,»“La patria pericolante:” i romanzi storici del primo Ottocento e la formazione dell'Italia e degli Italiani”,
CARTE ITALIANE 2 (2012), 15-27; Giorgio PETROCCHI: Il romanzo storico nell’8oo italiano, Torino, ERI,
1967.

16 BALBO 1925, 260-261. E gondolathoz tarsithat6 Eco azon kordbban emlitett nézete, hogy az irodalom
egyik lehetséges feladata a nyelv folyamatos pallérozasa, amely pedig a nemzeti érzelmek fejlesztésével
all szoros osszefliggésben.
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volt, aki az olasz irodalomban felfedezte, s6t annak meghatarozé er6vonalaként ha-
tarozta meg az Gjjasziiletés és az egység megteremtésének igényét. E mitosz legna-
gyobb alakjai és legfontosabb korszakai pedig Dante, Petrarca, Michelangelo, Ma-
chiavelli, Galieli, Vico, Parini, Alfieri és Foscolo m{ivészete volt.”

De Sanctis hitvallasat, vagyis az irodalom alapvetd szerepét a risorgimentos fo-
lyamatokban,'® a posztumusz 1897-ben megjelent La letteratura italiana nel secolo
XIX cim munké4ja is bizonyitja. A haromkoétetes értekezés koziil az elsét Manzoni,
a harmadikat Leopardi életm{ivének szanta. A mi szempontunkbél most a méasodik
kotet a legjelentGsebb, amelynek mar a cime is beszédes: La scuola liberale e la scuo-
la democratica." De Sanctis e kotetben a korszak kiemelked§ szerzdit (a teljesség
igénye nélkiil: Tommaso Grossit, Niccolo Tommase6t, Cesare Cantut, Antonio Ro-
sminit, Vincenzo Giobertit, Cesare Balbdt, Massimo d’Azgli6t, Giuseppe Mazzinit,
Giovanni Berchet-t) aszerint csoportositotta, hogy azok a mérsékelt-liberalis vagy a
demokrata-republikdnus iranyzathoz tartoztak-e, igy egy-egy muviiket is annak a-
lapjan értelmezte, hogy milyen Osszefiiggésben alltak a szerzdk éltal képviselt néze-
tekkel, valamint a 18-19. szazad ideolégiai valtozasaival.>® De Sanctis allaspontja te-
hat azt a nézetet képviselte, hogy az irodalmi mtivek nem elvalaszthatok az aktualis
torténelmi-politikai eseményektdl, az irodalmi produktum a Risorgimentéban gya-
korlati jelentéségd, hiszen az olvasét és igy a tarsadalmat az egység kérdésérdl vald
gondolkodésra 0sztonzi.

7 MUR1Z, Maria de las Nieves Muiiiz: ,Il diagramma storico-letterario di De Sanctis e la costruzione della
identita italiana”, Quaderns d’Italia 16 (2011), 55. (53-66.)

18 Stéphanie Lanfranchi irdsa, a Le Risorgimento delle Lettere de Francesco De Sanctis relu par Benedetto
Croce et Giovanni Gentile a Risorgimento és a desanctisi irodalomkritika 6sszefonddasat vizsgélja. A kiva-
16 tanulmany De Sanctis 1855 és 1874 kozott keletkezett, Gsszesen tiz irasaban vizsgalja és értelmezi a
Risorgimento delle Lettere kifejezés el6fordulasait. Megallapitasa szerint, az irodalom Risorgimento égi-
sze alatt bekovetkezd ,tjjasziiletésének” koncepcibja olt testet, ahogyan arra a nagy kezdébet( is utal,
kovetkezésképpen eszmévé valik. Ugyanez a nézGpont a Risorgimenténak a reneszansszal szembeni pozi-
cionalasa kapcsan is tetten érhetd. Stefano Jossa ugyanis ramutat arra, hogy a desanctisi életmtivet atha-
t6, reneszansszal szembeni ellenérzés oka épp az, hogy a napolyi kritikus értelmezésében a reneszansz
az antik értékekhez vald visszatérésével atsiklott a kozépkor jelentGségén. Ez Itdlia szempontjabol kiilo-
nosen neuralgikus pontot jelent, hiszen éppen a kozépkorban, kiilondsen Dante mtveiben valik el§szor
,programma” a nemzet {igyének gondolata. Eppen ezért sziikségszer(, hogy a Risorgimento értelmisége
megtagadja a reneszanszt. LANFRANCHI Stéphanie: ,Le Risorgimento delle Lettere de Francesco De
Sanctis relu par Benedetto Croce et Giovanni Gentile”, Laboratoire Italien 13 (2013), 169-191 ; Stefano
JossA: L'Italia letteraria, Bologna, Il Mulino, 2006, 49.

9 Francesco DE SANCTIS: La letteratura italiana nel secolo XIX. Vol. II.: La scuola liberale e la scuola
democratica, Bari, Laterza, 1954.

20 Alessandro Manzoni esetében a romanticismo és a classicismo dsszefesziilésének tarsadalmi-politikai-
kulturélis vetiiletére, Cesare Cantu kapcsan pedig a polgarosodd tarsadalom és a polgéri osztaly felemel-
kedésére, és mellette a popolare, ,paraszti” réteg szerepének novekedésére hivja fel a figyelmet, mig
Massimo d’Azeglio mtiveinek jelenet§ségét a nemzetkarakter és az opinione pubblica formélasara tett
kisérletében latja.
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A Kettds Sziciliai Kiralysag kiemelkedd risorgimentds szerzdje, Luigi Settembrini
1866-1872 kozott publikélta Lezioni di letteratura italiana® cimmel az olasz iroda-
lom torténetérdl szo6l6 haromkotetes munkdjat, amely tulajdonképpen a napolyi e-
gyetemen tartott el6adasainak egybeszerkesztett valtozataként sziiletett meg. Célja
az volt, hogy a posztrisorgimentés generaciék szamara a mivek révid tartalmi, for-
mai bemutatasan és az {izenetiik elemzésén keresztiil megmutassa, hogy az egyes
szerz6k milyen médon jarultak hozz4 az irodalmi produktumaikkal a nemzeti egy-
ség gondolatanak térnyeréséhez. Egy ilyen szellemiségi kotet elkészitésének tervét
egy 1848. aprilis 8-an elmondott beszédében, a késébb nyomtatésban is megjelent
Dello scopo civile della letteraturdban mar kifejtette. Az irads cime 6nmagaért beszél,
Settembrini egyértelm(ien a tarsadalomformalasra alkalmas szereppel ruhézza fel
az irodalmat, amely a tarsadalmi erények palestrdjaként, az akaraterd, illetve a civil-
polgari bolcsesség miihelyeként jelenik meg néla:

E quelle maghe che la traggon del cielo ad abitar sulla terra sono le Arti, e fra queste piu
potentemente le Lettere; [...]. Queste care benefattrici dell’'umanita sovvengono ad ogni
sventura, confortano ogni miseria; e quando i popoli cadono, oppressi per propri vizi o
per prepotenzadi tiranni, esse consigliano i pochi generosi, lavorano quietamente le opi-
nioni, accendono gli affetti, riscuotono i popoli, li rialzano, li fanno grandi ed eroi.*

Az irodalomnak koszonhetGen a nép szert tehet arra az ontudatra, amelynek révén
az idegen hatalmak és az elnyom¢ diktattrak kiGizhetSk lesznek Itdlia tertiletérdl.
De Sanctis az 1869-ben megjelent Settembrini e i suoi critici cimd munkajaban egy
fiktiv dialégusnak ad helyet, amely Settembrini és a Lezioni di letteratura italianajat
kritizal6 Bonaventura Zumbini kozott zajlik.>? De Sanctis egyben a sajat allaspontjat
is nyomatékositva Settembrini sz4jaba olyan szavakat ad, amelyek hangstlyozzak
az irodalom nemzeti karakterét, illetve a papai hatalom elleni kiizdelemben valé
fontossagat. Vele szemben Zumbini a l'art pour Uart elv képviselGjeként jelenik meg
a dialégusban. Osszességében Settembrini, talan kevésbé innovativ megkozelitéssel
mint De Sanctis, de a nép tanitdjanak-nevel§jének szerepét magara oltve igyekezett
a szélesebb olvas6k6zonséggel megismertetni az irodalom nemcsak esztétikai funk-
ci6jat, hanem mint fontos egységformalé tényezét is, egyben megjeldli az altala koz-
vetitett, nemzetre vonatkozd titkos jelentésszinteket.

Az egység utani idészakban és a huszadik szazadban éppoly fontos maradt a
Risorgimento és az irodalom civil szerepe kozotti 0sszefliggésekrdl sz616 diskurzus,

21 Luigi SETTEMBRINI: Lezioni di letteratura italiana. Vol I-1Il, Napoli, Morano, 1866-1872.

2 Vo. Luigi SETTEMBRINI: Dello scopo civile della letteratura. Elogio del Marchese Basilio Puoti di Luigi
Settembrini, in
https://books.google.hu/books?id=hAFEz2rfN30C&printsec=frontcover&hl=hu&source=
mary r&cad=o0#v=onepage&q&f=false, 4. (3-8.)

3 GRIMALDI Marco: ,Francesco De Sanctis e la scuola del Risorgimento”, Belfagor 66 (2011), 530. (529-
542.)
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mint a 19. szazad els6 felében. Carducci az 1870-es években a Risorgimentéban valb
csal6das szélamait megragadva és - Anna Storti Abate szavait® idézve - az ellen a
tehetetlenség ellen szdlalt fel, amelyet a korszak politikusai tantsitottak a
Risorgimento (pozitiv és negativ) oroksége felé. Elmélkedéseiben szamos alkalom-
mal az irodalmat mint a nemzeti éntudat hordozéjat emlegette. F§ként az foglalkoz-
tatta, hogy a megel6z8 évszazadok torténelmében és irodalmaban melyek azok a
nemzetkarakterrrel 6sszefiiggé elemek, amelyek segithetnek az olasz nép identité-
sanak meghatéarozasaban, egyben hozzajarulhatnak ahhoz, hogy visszavezesse Itali-
at az egykori dics6séghez. Carducci a nemzettudat és irodalom kapcsolatanak kérdé-
sében vallott nézetét jol osszefoglalja az 1874-es, Petrarca haldlanak 500. évfordu-
l6jan mondott beszédének egyik részlete. Lényege, hogy Petrarcatol kezdve a nem-
zetkarakter és az egység iranti vagy ‘belekddolédott’ az irodalom nyelvébe. Kitér
tovabba Metternich kancellar egykori szavaira is, aki szerint “Itdlia nem t6bb, mint
foldrajzi fogalom”. Carducci szerint ezzel az osztrak allamférfi nemcsak politikai és
kozigazgatasi értelemben degradalta Itdliat, hanem szellemiségét, kultirajat és az
ezeket tovabborokits irodalom létjogosultsagat is elvitatta az olasz néptél. Megfo-
galmazasa szerint az irodalomban a kozépkortdl kezdve jelen 1év6 nemzeti diskur-
zus éppen arra vilagit ra, hogy Itdlia mindig is teljes jogu, szuverén “nemzet” volt
Eut6péaban (természetesen nem politikai értelemben véve, hanem az irodalmi ha-
gyomany altal formalt 6sszetartozas eszméje altal egységbe fogva):

La sentenza del Foscolo che per fare UItalia bisogna disfare le sette, i voti del 1847 per la
unione dei principi italiani, la tregua e la trasformazione delle parti nella Societa nazionale
d’avanti il 1859, erano gia i voti la sentenza la politica del Petrarca nel secolo decimo-
quarto. Quando il principe di Metternich disse UItalia essere una espressione geografica,
non avea capito la cosa: ella era una espressione letteraria, una tradizione poetica.®

Eppen ezen utols6 gondolat kapcsan érdemes Gramsci azon ellentétes allitasat idéz-
ni, amely szerint Italiat épp a nemzeti irodalom hidnya miatt nem lehet nemzetként
értelmezni. E kijelentés kiilonosen érdekes, ha sszevetjiik, mit mondtak a Risorgi-
mento gondolkodéi az identitasrdl és hogyan értelmezte azt Gramsci, aki szerint
annak egyik alapkove a szabadsagra és fiiggetlenségre éptil§ kulturalis 6rokség, a-
mely a nemzeti hagyomanyok organikus fejlédése tjan marad fenn és Gjul meg. A
korabbiakban szintén azt lathattuk, hogy az olasz irodalom egyik visszatérd témaja
a nemzeti kérdés. Meglatdsom szerint Gramsci allitdsa azért valik itt vitathatéva,
mert éppen attol valt nemzetivé a 19. szazadi olasz irodalom, mert az egyik legfonto-
sabb témajava az olasz nemzeti identitas kérdését tette. Ezt latszik aldtdmasztani

24 STORTI ABATE Anna: ,,Carducci e I'identita nazionale”, Transalpina 10 (2007), 38, 40, 43. (37-50.)

% Giosué CARDUCCL: Presso la tomba di Francesco Petrarca in Arqua il XVIII luglio MDCCCLXXIV, Livorno,
Tipografia Francesco Vigo, 1874.

% Uo, 15.
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Gioberti allaspontja is, aki a Primatéban a kor szerzdinek kézos nemzeti érdekkép-
viseletérdl szélva annak hatékonysagét azzal hozza Gsszefiiggésbe, ha a haza sorsa
az irodalom kozponti témajava valik: ,, Gli scrittori italiani non sono per lo pitt gover-
nati dalle condizioni speciali della loro patria, né dall’indole di quelle credenze, che
dovrebbero pur essere un vincolo nazionale e comune riguardo a loro non meno che
per tutti i sapienti in universale.”’

A fentiekben bemutatott révid korkép alapjan kijelenthetjiik, hogy a Risorgi-
mento kulturdlis-irodalmi kozegére vonatkozoan is helytallé Giuseppe Langella a-
zon megallapitasa, amely szerint a modern irodalmi mtivek a hatalommal szemben
konfliktusos poziciét vesznek fel: , Nelle opere della modernita letteraria il rapporto
col potere diventa organicamente conflittuale.” A 19. sz4zadi Itdlidban mindez els6-
sorban az elnyomo, idegen hatalmakkal vagy az azok altal tAmogatott helyi erékkel
valé szembehelyezkedést takarta, igy az irodalom egyfajta reakcids szerepet toltott
be, ami altalanossagban tekintve 6sszhangban allt az olaszok szabadsagvagyaval. Az
irodalom olyan gondolatok sz6csovévé valt a 18. szazad végétdl kezdddben, mint a
Vittorio Alfieri altal képviselt zsarnokolés, Foscolo Jacopo Ortiséban a bukasra itélt
tragikus hds szembeszegiilése az elnyom¢ idegen hatalommal, vagy Manzoni Pro-
messi sposijaban a szelidségre és a keresztényi hitre épiil§ ellenallas a helyi feudalis
urakkal, illetve az idegen uralmakkal szemben. Gioberti maga is legink&bb ugy te-
kintett az irékra, mint politikai, kozéleti, tarsadalmi és kulturalis életet befolyasold
értelmiségiekre, akik képesek kapcsolatot teremteni a torténelmi valésaggal. Eppen
ezért azt is kihangsulyozza, hogy az iroktél egyarant fél a kormény és a klérus, hi-
szen tisztaban vannak azzal, hogy az értelmiség a kultGrdban megszerzett pozicioi-
val mér jelent8s hatalmi atrendezddést, uralkoddi sztatuszok megszlinését képes e-
1érni.>

De konkrétan milyen problémakra kerestek megoldéast az irodalomnak tulaj-
donitott tarsadalomformal erén keresztiil? A Risorgimento korszaka azt a célt tizte
ki az adott torténelmi, kulturdlis, politikai, tarsadalmi és gazdasagi viszonyrend-
szeren beliil, hogy egy politikai és kozigazgatasi értelemben egységes, egyesitett
nemzetéllamot hozzon létre Itdlidban, amelyben az allampolgarok nemzeti érzé-
sének formalodasaért a kozos értékrendszer és egységes identitastudat felel. Ebbél
addéddban a politikai ideol6gidk, valamint az értelmiség altal irdnyitott kozvélemény
és diskurzus legfontosabb kérdései a nemzeti egység, a nemzeti identitas és a kollek-
tiv memoria kialakitdsanak lehetséges moédjai voltak. Az irodalmi muivek ezekre a
kérdésekre csatlakoztak ra, felmutatva, hogy az ideoldgiai irdnyzatokhoz hasonl6an
az egyes szerz6k is mas-més szempontokat emeltek ki benniik. Példaul Leopardi a

*7 GIOBERTI 1925, 215.

28 V§. Giuseppe LANGELLA: La letteratura antagonista. Modernita e potere, in Andrea MANGANARO,
Giuseppe TRAINA, Carmelo TRAMONTANA (szerk.): Letteratura e Potere/Poteri. Atti del XXIV Congresso
dell’ADI (Associazione degli Italianisti) Catania, 23-25 settembre 2021, Roma, Adi editore, 2023, 2. (2-
13.)

29 GIOBERTI 1925, 194.
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Discorso sopra lo stato presente dei costumi degl’Italiani értekezésében a politikai
és az ujraélesztett dicsd multra alapul6 egységrdl, Pellico a Dei doveri degli uomini-
ben a keresztényi erkolcsi alapokon nyugvé egységrél, Manzoni a Promessi sposi
regényben az Istenbe vetett hit altal vezetett tarsadalmi fejlédésre alapul6 egységrdl,
mig d’Azeglio a Degli ultimi casi della Romagnédban a korabeli szocialis, politikai,
egyhazi berendezkedés akar nyilt habortkban torténd atalakitasan keresztiil meg-
valésulé egységrél beszél. Persze mindezek alapjan feltehetjiik a kérdést, hogy hany-
féle egység 1étezhet, egyben nyilvanvaléva valik az irodalom érzékenysége, ahogyan
mar a Risorgimento els6 évtizedieben reflektal az egyesités altal el§hivott disszo-
nancidkra és az altala okozott megosztottsagra az olasz nép korében.

Ahogyan az fentebb bemutatasra kerdilt, a 19. szazadi Italidban a regény, kiilono-
sen a torténelmi regény térnyerése erGteljesen osszefliggott a politikai és tarsadalmi
valtozasokkal, ahogyan Matteo Di Gesu is kifejtette, aki szerint ilyen mértékd ossze-
fon6das egyetlen mas nemzet esetében sem volt megfigyelhet.3° Stefano Jossa Fo-
scolo szavait idézve3' jut arra a gondolatra, hogy a klasszicizmus végével az iroda-
lomnak egy 1j funkci6ja kezd kialakuléban lenni: a kozdsség abban a torténetben
ismer magéra és talalja meg identitasat, amely az adott k6zosséget meséli el. A kor-
szak szamos szerzdje az irodalom e hivasara valaszolt a torténelmi regényeken ke-
resztiil, a nemzet multjat felelevenitve kivant a kovetendd erényekrdl mintat nyuj-
tani az olaszoknak. De Sanctis a Storia della letteratura italidnaban meghatarozta a
korabeli torténelmi regények azon kanonjat, amelyek a legsikeresebben adték at a
nemzeti egység gondolatat. Ezek kozott talaljuk d’Azeglio két torténelmi regényét,
az 1833-as Ettore Fieramoscat és az 1841-es Niccolo de’ Lapit, valamint Pellico 1832-
es Le mie prigionijat.

D’Azeglio a torténelmi regényeiben idegen hatalmakkal szembeni kiizdelmek-
ben &brazolja a 16. szdzadi olasz hazafikat: a Fieramoscaban a barlettai parbaj soran
tizenharom olasz lovag gy6zedelmeskedik ugyanennyi francia katona felett, mig a
de’ Lapi cselekménye az 1529-30-as firenzei német ostrom kozepette mutatja be a
f8szerepld polgari szerepvallalasat. D’Azeglio torténelmi regényeiben (beleértve a
harmadik, befejezetleniil maradt Lega Lombarda cimd miivét is) megjelend konflik-
tusokkal terhelt torténelmi pillanat témavalasztasat az indokolja, hogy a harc, az
Osszecsapas mindig két csoport, kiillonbozd népek kozott zajlik, ami lehetGséget te-
remt arra, hogy a csoport - esetiinkben az olasz nép - ne a kozvetlen abréazolas és
jellemzés eszkozével definidlja onmagat, hanem egy ellenséges csoport negativ
megitélés ala es§ attitlidjével szembehelyezkedve, mintegy inverz médon, pusztan
az el6bbiekkel ellentétes modon val6 cselekedeteik elbeszélésével. Erdemes esziink-
be idézni Roland Barthes Mitoldgidk cim{ értekezését. Barthes minden konfliktus

3°  GENDRAT-CLAUDEL Aurélie, LANFRANCHI Stéphanie, MUSITELLI Pierre, PERDICHIZZI Vicenza:
,Risorgimento delle Lettere: I'invention d'un paradigme?”, Laboratoire italien. Politique et société 13
(2013), 198. (194-198.)

3'Jossa Stefano: ,L’Italia letteraria”, Nuova Informazione Bibliografica 4 (2007), 73.
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abrazolasat az Gsi, archetipikus, jo és rossz kozotti harc reprodukalasaként értel-
mezi, amely a tobbi kozott a kiilonbségtételen alapul6 identitas-meghatarozas 1é-
nyegét is adja.3*> D’Azeglio tehat nem kizarélag, vagy nem elsGsorban direkt modon,
az olaszok erkolcsos magatartasat dicséri, hanem a francidk és a németek hazug-
sagainak, kegyetlenségének és tisztességtelenségének ellenpontjaként mutatja be,
igy emelve ki az olaszok erénybeli folényét. Eképpen pedig azt az tizenetet kozvetiti,
hogy a tarsadalmi 6sszefogas alapjat az erényes magatartas adhatja, a nemzeti egy-
ség és kozos identitas pedig csakis ebbdl taplalkozhat.

D’Azegliénak az egységrdl megfogalmazott didaktikus gondolataival és prog-
ramszerd regényeivel szemben Pellico Le mie prigioni és Settembrini Ricordanze
della mia vita (részben vagy egészben) bortonregényei elvontabb, spirituélisabb
tizenetet kozvetitenek, masképpen szélitjak hazafias helytallasra az olaszokat. Tor-
ténetiiket abba a 19. szazadi, konfliktusokkal terhes italiai val6sagaba helyezik, a-
melyben barmely egyszerd allampolgar a diktatérikus hatalmak altal mikodtetett
cenzura és titkosrend6rség aldozataként talalhatta magét. Mindkét md fGszerepldjét
bortonbiintetésre itéli a hatalom, &m a szabadsagtdl valé megfosztottsag épp az el-
lenkez§ lelki reakciot véltja ki bel6liik. A fizikai korlatozottsag 6sztonosen lelki-szel-
lemi szarnyalasra, morélis, tarsadalmi és irodalmi jellegli elmélkedésekre inditja 6-
ket, az irodalmi tevékenységgel nem hagynak fel, s6t Pellico esetében még a ke-
resztény vallashoz, hithez val6 visszatalalas is megfigyelhet. Mindezek kévetkez-
tében a bortonbdl val6é szabadulds utdn nem egy lelkiekben megtort, szellemileg
meggyotort embert szolgéltat vissza a tarsadalomnak: Pellico és Settembrini is meg-
erésodve, a nemzeti igybe vetett hittel felvértezve térnek haza, aminek koszon-
het@en talan még hitelesebben tudjék folytatni az egységes Italidért valé kiizdelmet.
A két szerz§ onéletrajzi ihletésti munkéja tobb szempontbdl is jelentds. Egyrészt,
mert a bemutatott bortonkornyezet a mozgasterében korlatozott kisember koriil-
ményeinek metafordjaként értelmezhetd, a példazat 1ényege szerint pedig arra ki-
vanta felhivni a figyelmet, hogy minden allampolgar, akar a legaprébb, legjelenték-
telenebbnek ting cselekedettel is aktiv formaldjava valhat az olasz tigy sikerének.
Masrészt e miivek épp az irodalom korabbiakban jelzett, 6nmagén tilmutato, a tar-
sadalomra és politikdra hatast gyakorlé szerepét bizonyitjak: szinte kdzhelyként
idézhet6k Metternich szavai, aki szerint a Le mie prigioni tobbet artott Ausztrianak,
mint egy vesztes habort.

Nievo nagyivli, nemzeteposza, az 1867-ben posztumusz megjelent Le confessioni
d’un italiano tobb szempontbdl is jelentds. MindenekelStt az olasz Risorgimentét
teljes torténetében feldolgozza, Napdleon itdliai uralmatél a masodik fiiggetlenségi
hébor elGestéjéig. Az események elbeszélése soran Nievo ramutat a feudalis tarsa-
dalombél a polgarosodas ttjara 1épé félsziget altal megélt visszassagokra, amivel
egyszerre hangot ad a Risorgimentdéban val csalddas elGérzetének is. Ennek ellené-

3> Roland BARTHES: Mitoldgidk, Budapest, Eur6pa Konyvkiado, 1983, 13, 23.
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re a retrospektiv elbeszélés végén a f6hGs megerdsitve érzi bizonyossagat annak te-
kintetében, hogy Itdlia megérett az egységes nemzetté valasra. Nievo Confessionija
tehét leplezetleniil irodalmi miként értelmezi a torténelmi eseményeket, ezzel a fik-
ci6, valésag és histografia kozotti hatarteriileten helyezve el magéat. Alberto Mario
Banti szerint az irodalomnak és a térténelemnek ilyen jellegi 6sszemosasa tobblet-
jelentést adhat mindkét tudomanyteriilet szamara, az irodalom pedig a torténelmi
események 4j, fikciés kontextusba helyezésével az olvasok szamara befogadhatébba
teszi azok értelmezését.33 Szoros dsszefiiggésben all ezzel az a masik fontos szem-
pont is, hogy a Confessioni irodalmi igazolast ad De Sanctis historiografiai szemléle-
téhez.

A f@szerepl Carlo Altoviti élete az elbeszélés szempontjabdl kozponti jelen-
téségl, egyéni torténet, amelynek elmesélése mindenképpen az irodalom feladata.
Ugyanakkor abb6l adéddan, hogy a személyes életutat a 18-19. szazadi olasz torté-
nelem legmeghatarozébb eseményei alakitjak, nem maradhat pusztdn személyes
torténet. Sziikségszerlien a kozosség sorstorténetének részeként és tiikrozdjeként
jelenik meg, igy elbeszélése egyben a k6z0sség identitaskeres6 Gtjanak narrativajava
is valik. Eszerint a Confessioni ugyanolyan jelentds szerepet tolt be a posztrisorgi-
mentos kollektiv meméria3* megalapozasénak tekintetében, mint Settembrini Ri-
cordanze della mia vita és d’Azeglio I miei ricordi autobiogréfidja. D’Azeglio id6s
narratora a perspektivikus dbrazolasméd eszkozét valasztva beszéli el a Risorgimen-
téba vetett remények kudarcat és a folotte érzett csalodottsagat. Ugy itéli meg, hogy
az olasz egység létrejottével nem valdsultak meg a Risorgimento igéretei, s6t 1861
utéan a politikai és tarsadalmi formak krizise vette kezdetét. Settembrini ehhez ké-
pest valamivel pozitivabb képet fest visszaemlékezésében a tarsadalmi fejlédésrdl,
és mindenképpen az egyik legnagyobb tanulsagként fogalmazza meg, hogy a KettGs
Sziciliai Kiralysadgban a diktatérikus Bourbon-dinasztia uralméahoz hasonlé erdket
soha t6bbé nem szabad hatalomra segiteni. A harom szerzg az irodalom eszkozeivel
kifejtett gondolatai hozzajarultak annak az egész olasz tarsadalmat athat6 érzésnek
a kialakulasdhoz, amely a posztrisorgimentés idészakban el6hivta az igényt, hogy
az olasz tarsadalom szembe nézzen a Risorgimento drokségével és kimondja réla az
itéletét.

Osszegzésképpen elmondhat6, hogy a Risorgimento irodalmahoz tarsithat egy
olyan funkci6, amelynek koszonhetGen szervesen kapcsolodik a 19. szazadi Italia
torténelmi, politikai és tarsadalmi valtozésaihoz és fejlédéséhez. A korszak irodal-

33V6. Matteo D1 GESU: ,Riscritture di riscritture. Il romanzo storico risorgimentale dal moderno al post-
moderno”, in Stefano MAGNI, Mélinda PALOMBI (szerk.): La réécriture de I’Histoire dans les romans de la
postmodernité. Aix-en-Provence, Universitaires de Provence, 2015, 286. (285-293.)

34 A kollektiv memoria egy olyan kulturalis és moralis keretet jelent, amely a mult eseményeit értelmezi
és kategorizdlja a tarsadalom szamara, amely ezéltal képes egységesen viszonyulni a sajat torténelméhez,
illetve egységes identitastudatot kialakitani a jelenben. Eva Judit KovAcs: ,Az emlékezet szocioldgiai el-
méletéhez”, socio.hu Tarsadalomtudomanyi Szemle 2 (2015), 23-35.
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manak nagy része egyértelmden a torténelmi-politikai helyzet és az opinione pub-
blica aktudlis kérdéseibdl taplalkozik. A risorgimentos irodalom egyrészt koveti és
interpretélja az eseményeket, masrészt lehetséges kovetend§ magatartasmintékat
tar az olvas6 elé. A bemutatott gondolkododk és szerz6k miivei ravilagitanak arra,
hogy a nemzeti egység és identitds, illetve a kollektiv memoria az irodalom hatésé-
nak koszonhetSen is formalddott, hiszen az irni-olvasni tudé tarsadalmi csopor-
tokban az irodalmi mtivek folyamatosan a kéztudatban tartottdk a nemzeti kérdést.

A témaban egyrészt annak eldontése okozhat tovabbi vitat, hogy mennyiben ke-
ril feliil- vagy alulértékelésre az irodalom esztétikain tdlmutat6 jelentGsége. Fontos
ugyanis szem el6tt tartani, hogy az irodalom elsGdleges szerepének alapvetGen a
miivészi jellegnek - és nem gyakorlati hasznositdsnak - kell maradni. Masrészt az
is tisztdzasra szorul, hogy elfogadhatjuk-e azt a gondolatot, hogy az irodalom konk-
rétan hozzajarult az események alakuldsahoz, vagy meg kell &llunk azon a szinten,
hogy miivészi feldolgozasrél, a miivészet azon erejének kiaknazasardl van szd, a-
mely az érzelemkozvetitésen at képes volt az emberek 6sztonzésére. Tovéabbi lehet-
séges kérdésként meriil fel az is, hogy még a 19. szdzad végén is nagymértékben az
analfabetizmus uralta olasz tarsadalomban feloldhat6-e (és ha igen, hogyan) a szG-
kebb miivelt réteg irodalmon keresztiil val6 feltiizelésének eszméje és az ebbdl a
kulturdlis térbdl kiszorul6 tomeg valésaga kozotti ellentét.
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KOVACS Zita

A jezsuitak és az olasz egység'

A Risorgimento (1815-1861), majd Itdlia egyesitése nemcsak az olasz nemzeti torténelem, ha-
nem a Jézus Tarsasaga torténetének is sorfordité eseménye volt. S mint minden nagy valtozas,
ez az eseménysorozat is megosztotta a kozvéleményt a fejlédés médjarél, annak elGsegitésérél
alkotott kiilonboz6 alldspontok szempontjabdl. A vitds témak koziil kiemelkedett a Szentszék,
a vallasi rendek, illetve a vallas és allam kapcsolaténak kérdéskore. A jelen irés célja a témaban
elérheté olasz nyelvil szakirodalom legfontosabb elemeinek egybegytijtése, rendszerezése és
magyar nyelvii 6sszefoglaldsa. Ennek kiegészitéseként rovid betekintést kivan nyujtani a kor
nagy gondolkodéinak, Vincenzo Giobertinek, Antonio Rosmininek és Alighiero Tondinak allés-
pontjaba.

Keywords: Risorgimento, olasz egység, Szentszék, jezsuita rend, Cavour, Rosmini, Gioberti,
Balbo, Tondi, antiklerikalizmus, antikurializmus, neoguelfizmus, mérsékelt-liberalizmus

Bevezetd

Az Gjkori Itélia népei és a mai olasz nemzet szdméra az egység megteremtése és a

hozz4 elvezetd tt, a Risorgimento (1815-1861) jelentékeny torténelmi fordul6pontot
jelent. S mint minden nagy valtozas, ez az eseménysorozat is megosztotta a k6zvéle-

ményt a fejlédés modjarol, annak elsegitésérdl alkotott kiilonbozg alladspontok
szempontjaboél. Az olasz egység hajnalan a szadmos vitas kérdés (tobbek kozott az

' A jelen irés alapjaul szolgalé mivek, amelyekre a cimben jelzett magyar nyelvii 6sszefoglalé épiilt: Aldo
A. MOLA: Rosmini e I'Italia, in https://www.pensalibero.it/rosmini-e-litalia/, 2023. (az utols6 megtekin-
tés datuma: 2024.04.05.); Alighiero TONDI: A jezsuitak titkos hatalma, Budapest, Szikra Kiad6,1954.;
Clemente RIVA: Prefazione, in Antonio ROSMINI: Delle cinque piaghe della Santa Chiesa don gianni Pic-
ciardi &ltal korszerdsitve, https://www.rosmini.it/Resource/spiagheoolntroduzione.pdf, 2008, I-XXI.
(az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.05.); Ferenc, Dr. TOMKA: Az egyhaz binei, in
http://tomkaferenc.hu/alapkerdesek/az-egyhaz-bunei/, 2001. (az utols6 megtekintés datuma: 2024.
04.01.); Fulvio CONTI: Breve storia dell'anticlericalismo, in https://www.treccani.it/enciclopedia/breve-
storia-dell-anticlericalismo (Cristiani-d%327Italia)/, 2011 (az utols6 megtekintés ddtuma: 2024.04.01.);
Guido VERUCCI: Cattolicesimo e laicismo nell’Italia contemporanea, Milano, Franco Angeli, 2001.; Lucia-
no MALUSA: La ,missione romana” di Rosmini, in https://www.rosminiinstitute.it -
content/uploads/2019/08/Luciano_Malusa missione romana.pdf, 2010. (utolso let6ltés datuma: 2024.
03.29.); Lucio VILLARI: Bella e perduta - L’Italia del Risorgimento. Editori Laterza, 2013 (digitalis kia-
das).; Maria MACCHI: La Compagnia e I'Unita di Italia, in https://archiviostorico.gesuiti.it/la-
compagnia-e-lunita-di-italia/, 2022.09.15. (az utolsé megtekintés datuma: 2024.04.01.); (N. A.): L'anti-
clericalismo, in https://www.150anni.it/webi/index.php?s=29&wid=56 (az utolsé megtekintés ddtuma:
2024.04.05.); (N. A.): Il neoguelfismo, in https://www.150anni.it/webi/stampa.php?wid=26&stampa=1
(az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.05.); (N. A.): Dizionario di fiolofia - Gioberti, Vincenzo
https://www.treccani.it/enciclopedia/vincenzo-gioberti %28Dizionario-di-filosofia%29/, 2009. (az u-
tols6 megtekintés datuma: 2024.04.05.); (N. A): La nuova religiosita cattolica, in
https://www.150anni.it/webi/index.php?s=28&wid=55 (az utols6 megtekintés dituma: 2024.04.01.)
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adérendszer atalakitasa, a nemzeti kisebbségek helyzete) koziil kiemelkedett a ke-
resztény egyhaz, a Szentszék, a vallasi rendek, illetve maganak a vallas és allam
kapcsolatanak kérdéskore. Fzzel kapcsolatban fontosnak tartom kiemelni, hogy Fu-
répaban Olaszorszag volt az egyetlen olyan allam, amely nemzeti fliiggetlenségét az
(egyébirant abszolut) tobbségben 1év6 keresztény vallast lakossag egyhazaval ellen-
tétben allva, azzal szembe szallva vivta ki.

Jelen irasomban ezt az olasz egység létrejottéhez kot6ds egyhazi kérdéskort, il-
letve annak is talan legmegosztobb elemét, a jezsuita rend kortiili torténéseket jarom
koril. Bemutatom az antiklerikalizmus jellemz§it, a kor kiemelt jelentGségd italiai
és olasz filozéfusainak az egyh4zhoz és a vallashoz k6t6d6 £6 ideait, illetve egy olasz,
volt jezsuita szerzetes, Alighiero Tondi e kérdésben vallott nézeteit.

1. A jezsuita rend kezdetei és az antiklerikalizmus

1.1. A jezsuita rend megalapitasa

A Loyolai Szent Ignac (1491-1556) altal alapitott jezsuita rendet (Jézus Tarsasagat)
1540. szeptember 27-én, a Regimina Militantis Ecclesiae kezdet( bullaban hagyta
jova II1. Pal papa.> Mivel a fogadalomtétel a jezsuitdk esetében nemcsak nyilvanos,
de tinnepélyes esemény is, nem kongregaciorél, hanem valéban rendrél van sz6, a-
mely alapjaban véve nem kiilonbozik més papi szerzetesrendektdl. Annak ellenére,
hogy a jezsuita a dominikanus és a ferences rendhez hasonléan az igynevezett kol-
dul6 rendek kozé tartozik, az emlitetteknél joval tobb rendtaggal rendelkezik és je-
lentGsen gazdagabb a tobbieknél. Kolduld rend 1évén ugyan a hivek adomanyaibdl
és a misepénzekbdl kizardlag magat kellene fenntartania, vagyis nem lenne szabad
vagyonnal rendelkeznie, Alighiero Tondi (1d. jelen iras 3. fejezete), volt jezsuita szer-
zetes szerint a Jézus Tarsasaga felhalmozott hatalmas vagyonét elpaléstolandé ,ér-
velések sorozatéval igyekszik igazolni a maga ,kolduld” jellegét, de a tényeket nem
lehet megcafolni”.3 S az egységes Olaszorszag létrejottekor is ez, a katolikus egyhaz,
de f&ként az itéliai jezsuitdk gazdagsdgahoz és vildgi hatalméhoz f(iz6d6 kérdések
alltak a Risorgimento egyhazellenes vonulatanak kézéppontjaban.

1.2. Az antiklerikalizmus

A klerikalizmus mint reakcios politikai iranyzat az egyhdazi hatalom politikai befolya-
sanak novelésére iranyul torekvést foglalja magéban. Szorgalmazza az egyhéz val-
lasi szférabol valo kilépését, (vilagi) hatalmanak erdsitését, igy a vilagi tarsadalom-
és dllammitikodésbe val6 beavatkozéasat, papsdganak és vilagi intézményeinek hatal-
mi befolyasold eszkdzként valé alkalmazasat. Az antiklerikalizmus erre a torténelmi
tendenciara adott valaszként bontakozott ki a francia forradalmat kovetd id6-
szakban, mindenekel6tt illegitimnek tituldlva az egyhaz és a vallds mindennem

? Alighiero TONDI: A jezsuitak titkos hatalma, Budapest, Szikra Kiad6,1954, 9.
3 Uo., 10.
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beavatkozasat a kozéletbe.* Italidban mindez a papség, f6ként pedig a jezsuitak he-
ves biralataval parosult, ami kiegésziilt a papak vilagiassaganak kritikajaval.>

Az antiklerikalizmus bizonyos jegyei fellelhetSk a liberdlis katolicizmus egyes
képvisel§inél (példaul Alessandro Manzoni, Antonio Rosmini, Niccolo Tommaseo,
Luigi Lambruschini, Vincenzo Gioberti, Gino Capponi és Bettino Ricasoli) is, akik a
papasag vilagi hatalméanak megsziintetését szorgalmazva a katolikus egyhaz belsé
reformjat, az evangéliumihoz valé visszatérést kivantak elérni. Ezeket a reformto-
rekvéseket a 17. szadzadi Dél-Italidban megsziilet§ antikurializmus iranyzatahoz szo-
kés sorolni, amelynek célja - ahogy az példaul Antonio Rosmini Cinque piaghe della
Santa Chiesa (Az Anyaszentegyhdz ot sebérél, 1848) cimli mivébdl is kitlinik - az
egyhaz megszabadit4sa volt anakronizmusaitdl, levalasztasa a politikai életrdl és al-
taldban Osszeegyeztetése az olasz patridta, valamint a liberalis torekvésekkel.® A Ri-
sorgimento koraban az antiklerikalizmus szamos politikai d&ramlattal 4llt kapcsolat-
ban: érintette az agynevezett neoghibellin (ld.: Francesco Domenico Guerrazzi) és
neoguelf (1d.: Antonio Rosmini és Vincenzo Gioberti) mozgalmakat, hatarozott va-
lasztévonalat jelentett a mérsékelt-liberalis tabor (Id.: Cesare Balbo, Massimo d’Aze-
glio, Cavour gro6f7) és a tobbi politikai formacié kozott, és altalanossagban jellemzd
volt a demokrata dramlatokra is.®

Fontos kiemelni, hogy mind az antiklerikalis, mind az antikurialista iranyzat,
bar kétség kiviil egyhazellenesek voltak, de a vallasos jellegiiket megtartottdk: tehat
a céljuk az volt, hogy visszavezessék az egyhazat az eredeti, tiszta evangéliumi alla-
potahoz, nem pedig a tarsadalmi befolyasanak csokkentése.?

Itdlidban az 1830-'40-es évekre tehetSk az elsd jelentds antiklerikdlis megmoz-
duldsok, melyeket az 1831-ben trénra 1éps XVI. Gergely papa antiliberdlis politikaja
taplalt tovabb: a polgari és politikai szabadsagjogok korlatozésa, valamint a mas
vallastiak (példaul zsidok, protestansok) iildozése." A restauracié idején mar jelen-
1év6 antiklerikalizmus a Biennio (1848-1849) forradalmi idGszaka sorédn széles

4 Fulvio CONTTL: Breve storia dell'anticlericalismo, in https://www.treccani.it/enciclopedia/breve-storia-
dell-anticlericalismo (Cristiani-d%27Italia)/, 2011. (az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.01.)

5 (N. A.): L'anticlericalismo, in https://www.150anni.it/webi/index.php?s=29&wid=56 (az utolsd
megtekintés dituma: 2024.04.05.)

® Fulvio CONTT: Breve storia dell'anticlericalismo, in https://www.treccani.it/enciclopedia/breve-storia-
dell-anticlericalismo (Cristiani-d%27Italia)/, 2011. (az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.01.)

7 Camillo Benso di Cavour (1810-1861), a Szard-Piemonti Kiralysag miniszterelnoke, a mérsékelt-liberalis
tabor legfontosabb alakja végig a "szabad egyhédz a szabad allamban" elvét vallotta. Véleményét mar
1847-ben az Il Risorgimeno” nevi folydiratban nyilvanossagra hozta, késébb e politikai allasfoglaldsa
tobbek kozott a Siccardi-térvény (1850) kiadasaban is megnyilvanult. A térvény elGszor a Szard-Piemonti
Kiralysag teriiletén sziintette meg katolikus papsag kivaltsagait és joghatdsagat, majd az olasz egység
létrejottekor, 1861-t6l kezdédGen az egész Olasz Kiralysagra kiterjedt. [(N. A.): L'anticlericalismo, in
https://www.150anni.it/webi/index.php?s=29&wid=56 (az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.05.)]
8 Uo.

9 Fulvio CONTT: Breve storia dell'anticlericalismo, in https://www.treccani.it/enciclopedia/breve-storia-
dell-anticlericalismo (Cristiani-d%27Italia)/, 2011. (az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.01.)

° Uo.
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korben elterjedt, majd azt kovetGen a korabban lényegében demokratikus moz-
galom egyre radikalisabb irdnyba mozdult el, és egyre népszertibbé vélt. A piemonti
baloldali Gjsdgok a szekularizaciot és a vallasi rendek eltorléséért folytatott kiiz-
delmet tamogattak.” 1859 és 1860 soran az antiklerikalizmust Gjabb katolikus-
ellenes események hevitették tovabb, melyek koziil a legjelentésebbek: a jezsuita
rend feloszlatasa, Garibaldi csapatainak bevonulésa Sziciliba, és a Bettino Ricasoli
altal megalapitott egyhazi Gjsdgok behozatalanak betiltdsa Toscandban. Annak ér-
dekében, hogy az egységes Olaszorszag létrejohessen, — ahogy Settembrini irta - az
allam ,papétlanitasa”, vagyis a szekularizaci6 elengedhetetlen 1épés volt tobb gon-
dolkodé szemében." Ezt az utdkor is alatdmasztja, ugyanis Guido Verucci, az egye-
ség létrejotte elbtti és utani szekuldris Itélia egyik vezetd kutatdja szerint, az antikle-
rikalizmus Olaszorszag torténetének 1ényegi eleme, illetve a folyamatok alakulaséra
gyakorolt hatdsa miatt egy, az italiai torténelemtdl elvalaszthatatlan jelenség, amely
az utékor szemszogébdl nézve nélkiilozhetetlen volt a szekularizacié elémozdi-
tasahoz.'

2. Az egyhaz és a vallas kérdése: f6 iranyzatok

A Risorgimento koranak szamos politikusa és filozéfusa kifejtette véleményét az
egyhaz és a vallas korabeli, illetve idedlis allapotar6l. A témat kiilonbozd aspek-
tusokbdl megvizsgald, mélyrehatd, akkurdtus kutatdbmunkéarél tantskodé nagy-
szamu szakirodalom ma mér mind olasz, mind magyar nyelven elérhetd. Ebbdl fa-
kaddan a célom mindossze révid, 6sszefoglald betekintést nytjtani a témaba annak
legmeghatarozobb elemét helyezve a fékuszba: Vincenzo Gioberti és Antonio
Rosmini Serbati vit4jat, akiknek bar a céljuk megegyezett, egyméastol gyokeresen

P

eltérd Gton akartdk elérni azt.

2.1. Vincenzo Gioberti (1801-1852)

Vincenzo Gioberti, Giuseppe Mazzini (1805-1872) eszméinek lelkes kovetdje, a kato-
likus vallas mint civilizaci6 és a hozza kapcsolddé filozéfia dominancidjanak helyre-
allitasat thizte ki célul. Gioberti a vallast a civilizaciéval azonositja, és a Del primato
morale e civile degli Italiani (Az olaszok mordlis és civil els6bbségérél, 1843) cimd
értekezésében kifejtette, hogy az egyhdz jelenti azt a biztos pontot, amelyre az em-
ber joléte épiil: a papasag erkolcsi iranymutatéasa altal kivivott olasz fels6bbrendi-
ség helyreéllitdsan, a vallason alapszik.' Italidban, ahol a lakossag tobbsége katoli-

" (N. A.): L'anticlericalismo, in https://www.150anni.it/webi/index.php?s=29&wid=56 (az utols6 meg-
tekintés datuma: 2024.04.05.)

2 Uo.

3 Guido VERUCCI: Cattolicesimo e laicismo nell’Italia contemporanea, Milano, Franco Angeli, 2001, 215.
* (N. A.): Dizionario di fiolofia - Gioberti, Vincenzo https://www.treccani.it/enciclopedia/vincenzo-
gioberti %28Dizionario-di-filosofia%29/, 2009. (az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.05.)
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kus volt, Gioberti elképzelése képes volt Gsszeegyeztetni a hazafias eszméket a kato-
likus vallassal, vagyis az olasz fiiggetlenség igényét kivalté okok kielégitését a Papai
Allam védelmével. Ez a m( szolgéltatta az alapot a neoguelf politikai iranyzat meg-
sziiletéséhez: Gioberti 1ényegében egy teljes politikai programot kinalt fel irdsé-
ban.'> A Primatéban a létezd allamok szovetsége révén Gjjasziiletd olasz nemzet ké-
pét vazolta fel, a szovetség (foderacid) élére pedig maganak a papanak kellett volna
allnia hittanitéi szerepébdl eredd els6bbsége okan.

Gioberti meglatasa szerint, hogy a k6zos hiten alapul6 olasz egység de facto mar
létre is jott, mindennél jobban bizonyitja az elképzelés 1étjogosultsagat. Minda-
mellett Italia népeit - a vallason kiviil - a tobbé-kevésbé kozos nyelv és a kulturalis
hagyomanyok is 6sszekototték. Ebbél fakadéan Gioberti a (liberalis) egyhazat tette
meg a megujulas és a nemzeti dsszetartas kulcsava: a katolicizmus kohézids erejét
felhasznélva egy olyan modern olasz katolikus tdbort szandékozott 1étrehozni, a-
mely Itdlia egységének eszményét vallotta.'®

A Primaton tal Gioberi tobbi mtive, mint példaul a Prolegomeni (El6tanulmay,
1846) és az Il Gesuita moderno (A modern jezsuita, 1846-1847) is kétségteleniil hoz-
zajérult ahhoz, hogy felgyorsuljon a hatalom atadasa egyhazi kézbdl a polgarsag
szamara, emellett felkeltették a klérus liberalis tagjainak figyelmét Italia egyesitésé-
nek sziikségessége irant. A jezsuitdk azonban hatarozottan felléptek a papanal Gio-
bertivel szemben. gy irasai végiil felkeriiltek az Index librorum prohibitorumra (a
tiltott konyvek jegyzékére).”

Gioacchino Volpe 1924-ben azt irta, hogy Gioberti megbékélési kisérlete ,.egy
meteor élénk, de mulé fényével birt”, mert 6sszekitotte a szabadsaggal atszétt katoli-
cizmus eszméjét és a francia katolicizmus progressziv valldsossagat. Tehat Volpe
véleménye, hogy a giobertizmus el6feltétele a Risorgimento soran 6t kévetd tobbi
itéliai reformernek.'®

Nem meglepd, hogy Cesare Balbo a Le speranze d'Italia (Italia reményeirdli,
1844) cim( mivét Giobertinek ajanlotta. Balbo Italia kérdését elsGsorban a nemzeti
fliggetlenség probléméjaként kezelte: kiallt a konféderacios Itdlia terve mellett,
ellenben a f6 kérdést, Ausztria és a sziiletend§ Olaszorszag elvalasztasat eurdpai je-
lentéség politikai valtozasnak tekintette, mivel a korban a nemzet, a szabadsag és
a haladas fogalma szinonimakké véltak. Vagyis Balbo konfoderacidja piemonti hege-
moniat jelentett a papai helyett.'?

5 (N. A)): 1l neoguelfismo, in https://www.150anni.it/webi/stampa.php?wid=26&stampa=1 (az utolsd
megtekintés datuma: 2024.04.05.)

16 Lucio VILLARI: Bella e perduta - L'Ttalia del Risorgimento. Editori Laterza, 2013 (digitélis kiadés), 113.
7 (N. A.): Dizionario di fiolofia - Gioberti, Vincenzo https://www.treccani.it/enciclopedia/vincenzo-
gioberti %28Dizionario-di-filosofia%29/, 2009. (az utolsé megtekintés datuma: 2024.04.05.)

8 Lucio VILLARI: Bella e perduta - L'Ttalia del Risorgimento. Editori Laterza, 2013 (digitalis kiadés), 113.
¥ Uo., 114.
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2.2. Antonio Rosmini Serbati (1797-1855)
Mar a tridenti zsinat (1545-1563) idején bekovetkezett a keresztény vilag, az egyhaz
devianciainak artikulacidja és megkezdddott ezek helyrehozatala. Az intézkedések
azonban nem érték el a vart hatast, ugyanis az egyhaz tagjai nem kovették az utasi-
tasokat, és igy nem is vitték véghez az eldirt feladatokat. A zsinaton megfogalmazott
kritikdk megjelentek Rosmini irasaiban is, &m az egyhazon beliil eluralkodé problé-
mak Gjabb aspektusainak megvilagitdsaval az 6 meglatasai talmutatnak rajtuk.>

Vincenzo Giobertivel ellentétben Rosmini meggy6z&dése szembe ment azzal,
hogy a papasagnak kozvetlen politikai funkciét kellene betoltenie, mivel eredetileg
is azért jott létre az egyhaz, majd a Papai Allam, hogy a papasag fiiggetlenné valjon,
és minden kiils§ befolyastél mentesen hirdethesse az igét. Ebbdl fakaddan a papaséag
nem lehet aktiv részese a nemzetté vélas politikai folyamatanak. Mindettdl fiigget-
lentil a katolikus egyhazra Ggy tekintett Rosmini, mint az italiai szellemiséget, erkol-
csot és kultaréat egyediil megvédeni képes intézményre. Kdzvetett médon, igy jarul
hozza az egyhéz Itélia egységesitéséhez, fiiggetlenségéhez és az olasz nemzet poli-
tikai egységének létrejottéhez. A Commentariéban (Kommentar) is ezt, a kordbban
emlitett Cinque piaghéban mar megjelend gondolatmenetet vazolta fel Gjfent:*
"Most a fejedelmi despotizmus id6szaka véget ért: IX. Pius papasaganak tj korszak
kezdetét kell jeleznie, amelyben a rémai papasag felemelkedik és visszanyeri §si és
természetes tekintélyét, és a vilagi hatalom is felszabaditja magat a fejedelmek fiig-
gbségébdl. Ez csak azzal a feltétellel torténhet meg, ha a Szentszék tijra benséségesen
egyesiil a néppel, és belble meriti erejét, mint legjobb napjaiban.">

A Cinque piaghe lapjain Rosmini kifejti, az egyhaz m(ikdésének mely formajat
tekinti idedlisnak. A tobbi kozott kiemeli, hogy elengedhetetlen a papsag és a hivek
Isten egyetlen népében val6 egyesiilése, a szentségek és Isten igéje kozponti szerepé-
nek hirdetése, az egyhaz eredeti allapotahoz vald visszatéritése, minden hivé kon-
szenzusa a pasztorvéalasztasban és a felel§sségteljes részvétel az egyhazi kozosség

?° Clemente RIVA: Prefazione, in Antonio ROSMINI: Delle cinque piaghe della Santa Chiesa don gianni
Picciardi altal korszerdsitve, https://www.rosmini.it/Resource/spiagheoolntroduzione.pdf, 2008, I-XXI.
(az utols6 megtekintés ddtuma: 2024.04.05.), 1.

* Luciano MALUSA: La ,missione romana” di Rosmini, in https://www.rosminiinstitute.it/wp-
content/uploads/2019/08/Luciano_Malusa missione romana.pdf, 2010. (utolso let6ltés datuma: 2024.
03.29.), 6.

2 ,Ora la stagione del dispotismo principesco é finita: il Pontificato di Pio IX deve segnare una nuova
epoca nella quale il Pontificato Romano si rialzi e riprenda 'antica e naturale sua autorita e anche il potere
temporale si emancipi dalla dipendenza dei Principi. Il che non puo avvenire se non a condizione che la S.
Sede si riunisca intimamente ai popoli e tragga da questi la sua forza come fu ne’ suoi piut bei tempi.”
(Uo)
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életében. Tovabba az Egyhaz fliggetlenedése a politikai hatalomt6l és szabaddé va-
lasa a foldi javak terhétél, s részben ebbdl adéddan a papsag és a hivek szegénysége,
illetve a kereszténységet jellemzd értékek érvényesitése.>

Rosmini gondolatmenetének alappillére az egyhaz szabadsdga mint alapvetd jog
elve, amelyet ahelyett, hogy szinte kegyelembdl biztositott kivaltsdgnak tekinte-
nénk, mindenképp el kell ismerni. E szabadsag nem foglal magaban sem tobbet,
sem kevesebbet, mint a jogot arra, hogy az egyhaz megalakuljon, létezzen, korma-
nyozza magat, a hivek lelki tidvének szolgélata érdekében cselekedjen, mindezekhez
felhasznélva azon - a természet torvényei és a szokasjog alapjan - jogos javait és
eszkozeit, amelyekkel rendelkezik.>*

Rosmini Cinque piaghe cim{i mtivének kiilonos aktualitasat az utolso fejezet ad-
ja, amelyben azt kifogasolja, hogy az Egyhéz ahelyett, hogy az &llam altal a polgarok-
ra kivetett adékbdl d6zs6lne, a hivek felajanlasaibol kellene élnie. Ebbd] kiindulva,
a kor viszonyait szem elétt tartva, egyaltalan nem meglepd, hogy az 1932-ben meg-
irt és 1848-ban publikalt iras azonnal felkerilt az Indexre.*s

Osszegzésképpen tehat megéllapithatjuk, hogy az 1849-es Romai Koztarsasag
kapcsén és a Risorgimento évei soran szerzett tapasztalatok egybehangzo6an azt mu-
tattdk, hogy a katolikus egyhaz reformja és a szekularizaci6 az alakul6ban 1év6 pol-
gari 1étnek és vele egyidejtileg az alattvalok allampolgarokka valasanak egyik fontos
feltételeként fogalmazddott meg.

3. A jezsuita rend, a vallas és az egyhaz kapcsolata egy volt jezsuita szerzetes
szemével

Alighiero Tondi (1908-1984) - aki 16 évig volt a jezsuita rend tagja - el@szor az
»unita” oldalain, majd 1953-ban kotetben publikalt cikksorozatat, a La potenza seg-
reta dei gesuitit (A jezsuitak titkos hatalma) az évszazadok soran egyre jobban kor-
rumpal6doé és a vallastol folyamatosan eltdvolod6 katolikus egyhaz bemutatasanak
szenteli. frasainak f6 célja a korabeli problémak feltarasa, de szamos alkalommal a
jezsuita rend kezdeteirdl, illetve annak éltalanos jegyeirdl értekezik, ily médon a
tobb szaz év eseményeit ativel§ tablokép torténelmi perspektivaval is felruhdzza
muvét. Tondi tehat nemcsak kiils§ szemlélGje volt az eseményeknek, de jezsuitaként
személyesen, beliilrél is megtapasztalhatta a rend mtikodését, ahogy arra a kiad6 a
cikksorozathoz flizott el§szdéban is utal: ,Alighiero Tondi, a jezsuita rend tagja [...]

3 Clemente RIVA: Prefazione, in Antonio ROSMINI: Delle cinque piaghe della Santa Chiesa don gianni
Picciardi altal korszertsitve, https://www.rosmini.it/Resource/spiagheoolntroduzione.pdf, 2008, I-XXI.
(az utols6 megtekintés ddtuma: 2024.04.05.), 2-3.

24 Uo., 6.

*5 Aldo A. MOLA: Rosmini e I'Italia, in https://www.pensalibero.it/rosmini-e-litalia/, 2023. (az utols6
megtekintés datuma: 2024.04.05.)

26 Alighiero TONDI: A jezsuiték titkos hatalma, Budapest, Szikra Kiad6,1954, 7.
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kilépett a rendbdl [...], mert felhaboritotta 6t a Vatikan imperialista politikaja, mely-
nek legagresszivebb iigynoksége a jezsuita rend. Tondi cikksorozata eqy becsiiletes
katolikus Gszinte felhaborodasat tiikrozi, és leleplezi azokat a blinos és képmutato
mesterkedéseket, amelyeket [...] a vallds orve alatt folytatnak.”*’

A Tondi altal leirtak teljes mértékben egybehangzanak azzal, amit a 2. fejezetben
bemutatott filozéfusok az egyhaz hibajaul réttak fel, s ami miatt végiil - legalabbis
részben - az olasz egység az egyhazzal szemben és tle fliggetlen médon jott létre.
A cikksorozat koézponti elemét alkot6 gondolat értelmében az abszolutizmus kezde-
tektSl a Szentszék hatalmi ,taktikdjat” jelentette, amelynek két eszkoze a vallasi
képzetek lenyt(igoz6 hatasa (Id.: a hivék viselkedésének befolyasolasa a gyonas altal)
és a kiils6 erdszak (1d.: inkvizicid), célja pedig, hogy egyszerre mindkettével éljen
(bar az utébbira nem mindig ad lehetdséget a torténelmi helyzet). A Szentszék ab-
szolutizmusanak legfontosabb alkotéeleme pedig nem mas volt, mint a ,legzsarno-
kibb” rend, maga a Jézus Tarsasaga.?® Tondi azonnal ellentétbe is helyezi a ,,primi
inter pares” szerepét betolt( jezsuita rendet® a tobbi vallasos renddel (példaul ben-
cés), ugyanis mig az elébbit a ,Vatikdn szolgalatara”, addig az ut6bbiakat valéban
az ,Evangélium szolgalatara” alapitottak.3°

Tondi szerint a jezsuitdkat egyfajta, a fanatizmust is taszarnyald ,perzseld vati-
kanista lelkesedés” jellemzi, amely torvényszertien érvényes a rend 0sszes tagjara,
ugyanis Loyolai Szent Ignac regulaja 1ényegében elGirja ezt a fajta lelkiiletet, mégha
csak kozvetett modon is.3!

Alighiero Tondi jezsuitdkrol alkotott erdsen negativ képe meglehetésen egyol-
dal(, ezért feltétleniil kiegészitésre, arnyaldsra szorul. Ennek illusztralasara jo pél-
da, hogy a 16-18. szdzad eseményeit rendszeresen felforgatd, f6ként varazslassal,

*7Uo., 3.

%o, 5.

29 Uo., 6.

3°Uo,, 5.

3'Uo., 7.

3> Ezt az egyoldaltisdgot méginkabb megvilagitjak azok a sorok, melyekben - hogy a fanatizmus megnyil-
vanulésat alatdmassza - Tondi a jezsuita reguldbdl kiindulva 20. szdzadi torténelmi példak citalasan tul,
azt is bemutatja, hogyan hat ki ez a fajta , lelkesedés” a szerzetesek mindennapi életére kozvetlen, illetve
a hivékére kozvetett médon. A renden beliil uralkodé abszolutizmus legalapvetébb, és Tondi szerint
leginkabb problémés manifesztacidja, hogy a jezsuita tanar kényszernek van aldvetve, mivel nem vitat-
hatja meg ugy, ahogy akarja a tanitas soran felmeriil§ kérdéseket. Ebbél fakadban az igazsag keresése,
mint olyan, csak elméleti sikon van jelen, de a valésagban egyaltalan nem létezik. Mindezt tetézve, a
jezsuita rend biiszkén be is ismeri, hogy ,a tudomany terén ez legyen a vezérelv: tudatosan és hozzaértden
hamisitani”. Az elv gyakorlati alkalmazasara ismét sajat maga altal megélt, tehat 20. szdzadi eseményeket
hoz (példaul magyar, csehszlovak és fehérorosz emigransok beszervezése a halézatukba). (V6. Uo., 6-7.)
Ahhoz, hogy elérjék a rendtagoknal a teljes mértékben engedelmes viselkedést, a dogmak feltétel nélkiili
elfogadasét, hirdetését és védelmezését, a jezsuita rend funkciéit illetGen a legfontosabb tényezd a neve-
1és, melyben a tagok részesiilnek. A jezsuita nevelés célja pedig nem més, mint a rendtag egyéniségének
megsemmisitése, méghozza nem passziv, hanem legnagyobb mértékben aktiv médon. Tondi részletesen
illusztralja a folyamatos nevelés részét képezd jezsuita életméd legfébb jellemvondsait: a szerzetesnek
soha nincs nyugovasa, mert mindig szemmel tartja 6t valaki; figyelik egymas legkisebb mozdulatait és
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réolvaséssal és elatkozassal foglalkozé személyek ellen inditott boszorkanyperekkel,
és az e perek helyénval6sagat és sziikségességét hirdetd kozvéleménnyel elsGsorban
a Jézus Tarsasaga szallt szembe.33 Mindenesetre a cikksorozat végsd konklazidjaként
Alighiero Tondi a kovetkez6t allapitja meg:

A Vatikéan sotét politikai manévereit [...] a Szentszék és a magas klérus éridsi vagyonat, a
klerikalis partok botranyait egyre élesebben kezdik elitélni a hivd katolikusok is. A hivs
tomegek egyre inkdbb eltavolodnak az egyhdztdl, eltdvolodnak attdl a szervezettsl, ame-
lyet nem tekinthetnek tobbé az evangélium folytatdsanak.3+

Bér Tondi ezt a par sort a 20. szdzadi események kapcsan irta, de a katolikus egyhaz-
ban, s f6ként a jezsuita rendben végbemend valtozésokra vetitve, tobbszaz éves fo-
lyamatok eredményeinek dsszegzéseképpen, meglatasom szerint tokéletesen kifeje-
zik mindazt, amivel a Risorgimento évtizedeiben sziilet6ben 1év§ olasz nemzetnek
szembesiilnie kellett, illetve rdimutatnak mindarra, ami az egyhézi és vallasi kérdé-
sek koré csoportosuld parazs vitdkat a 19. szazadi Italidban kirobbantotta.

4. A kovetkezmények, avagy a jezsuitak sorsa az olasz egység létrejottekor

Most vessiink egy pillantast arra, hogyan hatott Olaszorszag egyesitése a Jézus Tar-
sasaga mindennapi életére.

Az egyhdazi rendek és az egyh4z vagyonanak tilnyomo részét az Olasz Kiralysag
az egyesitést kovetden elkobozta, &m amit a kezdetekkor mégis meghagyott, az a
késébbiekben az egyhazi vagyon teljes felszamolasat célzd torvények céltablajaul
szolgalt. Mindez a gyakorlatban azt jelentette, hogy allami tulajdonba keriilt a je-
zsuita rend szinte valamennyi kollégiuma, lelkigyakorlatos haza és egyéb ingatlana.
Ezekbdl aztan az allampolgarok sziikségleteit ellaté kozszolgélatatasok kdzpontjait
alakitottdk ki: f6ként birésdgoknak, iskolaknak, konyvtaraknak és kérhdzaknak ad-
tak otthont a Jézus Tarsasagatdl elkobzott épiiletekben. Mivel a rend kollégiumai
mar be voltak batorozva és gazdag konyvtarral rendelkeztek, nem egy alkalommal

kotelesek beszdmolni az el6ljaréjuknak mindarrdl, amit lattak és hallottak. ElImondja, hogy egy jezsui-
tanak nem lehetnek 6nallé gondolatai, ugyanis mindent ala kell vetnie a dogméknak, és csakis a pihenés,
vagyis az alvas idején nem haborgatja 6t senki. Am akkor is mindéssze azért, mert ez id6 alatt az ember
nem gondolkodik, vagyis nem all médjaban a rend ellen véteni. Mindez az eloljaré abszolutisztikus ha-
talmét hivatott biztositani, ami végsd soron a Szentszék - szintén abszolutisztikus — hatalmi befolyasat
stabilizalja. (V6. Uo., 14-25.)

33 Ferenc, Dr. TOMKA: Az egyhdz biinei, in http://tomkaferenc.hu/alapkerdesek/az-egyhaz-bunei/, 2001.
(az utols6 megtekintés ddtuma: 2024.04.01.)

34 Alighiero TONDI: A jezsuitdk titkos hatalma, Budapest, Szikra Kiad6,1954, 81.
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kozépiskolava alakitottak Sket allami utasitasra: ez tortént példaul a Collegio Roma-
noéval is, amely ekkor valt a ma is m{ikod§ Istituto Viscontiva, az olasz févaros legré-
gebb 6ta miikods kozépiskolajava.3s

Ezzel kapcsolatban fontos felidézni, hogy mig 1773. szeptember 21-én Méria Te-
rézia a Jézus Tarsasaga feloszlatasat hirdette ki (amelyet kovetden sikertilt a rendet
lassan Gjjaszervezni), addig az olasz egység 1étrejottekor ilyen jellegli stlyos csapas
nem érte a rendet, minddssze a vagyonat és ezen keresztiil a befolydsat nyirbalta
meg az dllam (bar azt meglehetdsen drasztikusan tette). Tehat, annak ellenére, hogy
az 1860-as években végbemend folyamat nagy mértékben visszavetette a Tarsasag
munkajat, az elszenvedett tragédia meg sem kozelitette a korabbi esetet: jelentds
gazdasagi karokat szenvedett, helyzete bizonytalan volt, de a rend fennmaradt.3°

Az 1861 és1880 kozotti allapotokrol beszamold kataldgusok szerint a jezsuita
rezidenciak szétszorva helyezkedtek el, &m a szerzetesek tovabbra is k6zosségekben
éltek annak ellenére, hogy gyakran més rendeknél vagy rogtonzott szallasokon lak-
tak, vagyis mozgasban voltak ahelyett, hogy allandé telephelyeket alakithattak volna
ki maguknak. Mindezeknek megfelelGen szamos kollégiumot és lelkigyakorlatos hé-
zat csak a maganszemélyek adomanyainak koszonhetSen tudtak visszavasarolni és
Ujra nyitni.%”

Osszegzés

A Risorgimento koranak 4j ideol6giai &ramlatai és a kereszténység kozotti kapcsolat
meglehetdsen osszetett volt. Altaldnossagban azt lehet megallapitani, hogy az egy-
haz nem volt képes megfelelni a demokratikus térekvéseknek, amelyeket a 19. sza-
zadi liberalizmus emelt be a politikai szféraba. Ebbdl fakad a katolikus, de egyben a
nemzeti fiiggetlenedés és egység pértjan all6 hivék ambivalens reakcidjat kivaltd
helyzet: az egyhaz altal képviselt keresztény valldsossag szemben allt a maganak
egyre nagyobb rétegeket meghdditd liberalizmus torekvéseivel. A Risorgimento
olyan szakadékot hozott létre az Gj, egységes allam és a katolikus egyhaz kozott,
amely egészen az elsé vilaghdboruig meghatérozta a politikai tdborok életét.3®

A politika e vallasos iranyultsagti megkozelitésével kapcsolatban Giorgio Spini,
neves Risorgimento-kutato, az 1960-as években 1j perspektivaba helyezte a kérdést
azzal, hogy megallapitotta, Italidt mar 1847-ben egyfajta protestdns ostrom fogta
kozre, melyet az anglikan plispoki kar, a skét presbiterianizmus, a genfi és lausanne-
i evangelikalizmus, valamint az amerikai protestantizmus reformtorekvései jelen-
tettek. Mindez nagyban hozzéjarult a szekularizacid irdnyaba mutato tendenciék és

35 Maria MACCHI: La Compagnia e 1'Unita di Italia, in https://archiviostorico.gesuiti.it/la-compagnia-e-
lunita-di-italia/, 2022.09.15. (az utols6 megtekintés datuma: 2024.04.01.)

36 Uo.

37 Uo.

38 (N. A.): La nuova religiosita cattolica, in https://www.150anni.it/webi/index.php?s=28&wid=55 (az
utolsé megtekintés datuma: 2024.04.01.)
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a Risorgimento folyamatanak végkimeneteléhez,3° illetve egyben ahhoz is, hogy a
valtozas ne csak az olasz nemzeti térténelem, hanem a Jézus Tarsasaga torténetének
is sorfordit6 eseménye legyen.

39 Lucio VILLARTI: Bella e perduta - L’Italia del Risorgimento. Editori Laterza, 2013 (digitalis kiadas), 159.
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MATOLCSI Balazs

Niccolo Ammaniti: Il pulp vive ancora

Niccolo Ammaniti negli ultimi trent’anni é diventato indubbiamente uno degli scrittori italiani
pitt conosciuti, non solo in Italia, ma in tutto il mondo. L’autore romano ha ottenuto i suoi piut
grandi successi con i famosi romanzi di formazione dall’inizio degli anni Duemila, ma il
suo’esordio letterario avvenne prima, alla meta degli anni Novanta, nel periodo del pulp ita-
liano. Nel presente articolo vorrei dimostrare, quanto fu determinante per 'autore il pulp, al
punto di conservarne tracce ben riconoscibili, fino al suo ultimo romanzo. Il mio scopo,
comunque, non é mai quello di inoltrarmi in un’analisi profonda delle trame, ma vorrei molto
di pit dimostrare la presenza delle caratteristiche pulp in esse.

Keywords: Niccolo Ammaniti, pulp, Gioventu cannibale

Dopo otto anni di silenzio (non assoluto, perché I'autore romano, in quel periodo, si
occupava di produzione televisiva, nella fattispecie della messa in scena della serie
Anna, tratta dal suo omonimo romanzo'), Niccold Ammaniti si ripresenta all’oriz-
zonte della letteratura con La vita intima.> Sia la storia, struggente visione del nostro
mondo attuale, costruito su valori falsi o addirittura inesistenti, che la narrazione ci
lasciano un po’ perplessi. Rimangono solo tracce, perlopiu occulte, dei grandi ro-
manzi di formazione dell’autore3 (volendo, possiamo considerare un percorso for-
mativo I'evoluzione esistenziale e psicologica della protagonista, stavolta non ma-
schio e non adolescente, ma una donna adulta), ed anche lo stile narrativo risulta
prevalentemente meno diretto, meno visivo, meno funzionale, ma bensi pit lento e
descrittivo rispetto alle prove precedenti dell’autore. Ritorna, invece, a mio parere,
soprattutto in alcuni personaggi e in alcune scene a loro legate, di cui fard esempio
pit avanti, una vecchia caratteristica, un vecchio genere che accompagna Ammaniti
sin dal suo esordio: il pulp.

Infatti, I'effetto pulp rispunta sempre nelle storie di Ammaniti, come un caro
amico a cui dobbiamo tanto e di cui non possiamo e neanche vogliamo dimenticarci.
In seguito, trattero 'argomento di tale connubio letterario tra 'autore ed il genere
che lo ha reso famoso. Ma, per capire piu precisamente a che cosa mi riferisco, oc-
corre tracciare un panorama completo del fenomeno pulp (come vedremo, si tratta
molto di pit di un fenomeno che di un vero genere letterario), della sua apparizione,
ricezione e fortuna in Italia.

! Anna ¢ uscito da Einaudi, nel 2015

? La vita intima, Finaudi, 2023

3 Mi riferisco a Ti prendo e ti porto via, Milano, Mondadori, 1999, Io non ho paura, Torino, Einaudi, 2001,
Come Dio comanda, Milano, Mondadori, 2006, Io e te, Torino, Einaudi, 2010
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Il pulp italiano nasce alla meta degli anni Novanta, indubbiamente da un’esi-
genza, soprattutto da parte editoriale, di una rinnovazione letteraria, di una scoper-
ta di giovani talenti che siano capaci di narrare in un’ altra maniera che possa soddi-
sfare le esigenze dei lettori di un’altra realta che ha invaso le societa occidentali a
partire dagli anni Ottanta-Novanta. Tuttavia, la denominazione pulp# risale a tempi
molto pit lontani: dagli anni Venti del secolo scorso, negli Stati Uniti, appare nel
campo della letteratura un nuovo fenomeno che arriva ad un pubblico molto vasto:
pubblicazioni popolari, prevalentemente in diverse riviste, di rapido consumo, con
un’ampia varieta di generi (orrore, western, giallo, fantascienza ecc.), il cui contenu-
to, secondo il noto giornalista Marino Sinibaldi, era fitto di stereotipi, stimoli, infor-
mazioni, immagini e sensazioni facili.> Ma gli anni Quaranta segnano il rapido decli-
no delle riviste pulp, soprattutto a causa dell’apparizione dei mass media, i film so-
nori e, naturalmente, della crisi economica e della conseguente mancanza di carta.

Il pulp rispunta decenni dopo, sempre in America, ma non nella letteratura: nel
1994 esce Pulp Fiction, il film cultico segnato da immagini violente e sanguinose di
Quentin Tarantino, la cui influenza, in modo diretto o meno diretto, si fece sentire
in Italia, soprattutto con I'inaugurazione della collana Stile Libero Einaudi e la pub-
blicazione dell’antologia Gioventit Cannibale (1996)°, considerata dalla critica il vo-
lume pitt importante, testimone di una svolta letteraria direzionale e della comparsa
di un nuovo genere, indicato anche dal sottotitolo: La prima antologia italiana del-
Uorrore estremo. Gli autori del volume appartengono ad una generazione giovane,
all’epoca erano poco conosciuti, ma molti di loro poi sono diventati noti nell’ambito
letterario italiano e, a volte, anche mondiale. Si tratta di scrittori come Aldo Nove,
Alda Teodorani, Niccoldo Ammaniti e, sebbene non facciano parte dell’antologia di
cui sopra, vanno menzionati anche Enrico Brizzi e Tiziano Scarpa. Vediamo, dun-
que, che la letteratura italiana sente una necessita impellente di scoprire nuove ten-
denze e nuove figure” che riescano a rivolgersi ad un nuovo pubblico. Dobbiamo,
comunque, notare che il pulp italiano non € un genere omogeneo e a sé stante, in-
fatti, gli scrittori attingono temi e stili dai vari generi come horror, fantasy, noir,

4 Non mi soffermo all’etimologia del termine, proveniente dall’inglese: secondo Donato Sabina, avrebbe
originariamente avuto differenti significati: 1. un mucchio di materia organica vischiosa, umida e soffice;
2. il nome della pasta grezza da cui si produce la carta; 3. un verbo, to pulp, con il significato di ridurre
in polpa. Cfr: Donato SABINA: La letteratura pulp in Italia, Venosa, Osanna, 2009, pp.11-12. Per noi sara
interessante I'eventuale paragone che diversi critici tracciano tra il pulp come materia organica vischiosa,
umida e soffice ed il titolo della raccolta di racconti di Ammaniti, Fango, uscito nel 1996.

5 Marino SINIBALDIL: Pulp, La letteratura nell’era della simultaneita, Roma, Donzelli, 1997

® Risulta interessante notare che il titolo dell’antologia doveva essere Spaghetti splatter ma, per interessi
editoriali, venne cambiato; Daniele BROLLI (a cura di): Gioventit Cannibale, Torino, Einaudi, 1996

7 Alberto CASADEI nel suo articolo ,1994: I destini incrociati del romanzo italiano”, Rivista di letteratura
italiana, Vol. 31, No 2/3, pp.269-276, definisce cruciale I'anno 1994 per I'apparizione contemporanea di
diverse nuove tendenze, ma il pulp italiano, come ulteriore nuova tendenza, viene collegato sicuramente
all’'uscita del volume Gioventu Cannibale, nel 1996
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splatter punk, cyber punk e, nonostante le caratteristiche e il modo di narrare risul-
tino del tutto innovativi, il pulp italiano fa parte della fase conclusiva del postmoder-
nismo e, per poterne analizzare le caratteristiche, dobbiamo ancora una volta risa-
lire al film di Tarantino. In Pulp Fiction, i personaggi non hanno alcuna credibilita,
non sono destinati a cambiare nel tempo: sono come gli eroi dei fumetti, stilizzati e
psicologicamente vuoti, seppur rappresentati con un effetto di iperrealta.® £ una
caratteristica, quella di creare tali personaggi, che anche Ammaniti adotta sin dall’i-
nizio e dalla quale, come vedremo, non riesce (o0 non vuole) liberarsi del tutto ne-
anche in seguito. Ma, ovviamente, non conta solo come sono i personaggi ma, so-
prattutto, quello che fanno, quello che succede a loro ed intorno a loro. A questo
proposito, gli autori pulp sembrano voler oltrepassare ogni limite rispetto alla nar-
rativa passata: leccessivita domina, nella produzione degli scrittori pulp, attraverso
sesso e violenza in quantita, che si collegano alla materialita debordante e maleo-
dorante®. E una nitida contrapposizione ai valori tradizionali, una trasgressione vi-
stosa che, ovviamente, almeno all’inizio, non fu accolta bene dalla critica letteraria.*°
Ma presto anche la stessa critica scopre che la nuova tendenza pulp riesce a colmare
un vuoto e diventa cosi uno specchio della societa attuale ed unisce diversi generi
artistici (musica, cinema, fumetto), rendendoli spazi intercomunicanti, adatti alla
multimedialita dei nostri tempi.". Insomma, il comportamento degli scrittori pulp
¢, allo stesso tempo, un rifiuto ed un’accettazione ironica dell’ambiente culturale
formatosi intorno a loro. In base a tutto cio, il critico letterario Filippo La Porta
riesce a fornire una definizione valida del genere pulp in Italia:

In prima approssimazione consideriamo il pulp quella produzione letteraria, visiva, ecc.
che oggi utilizza e ricicla materiali “bassi”, popolari, legati ai generi (o “fumettari” o di
“appendice”: trame forti, psicologie elementari, sangue a profusione), con una consape-
volezza ed ironia che permettono loro (agli scrittori) di uscire fuori dalla inerte serialita
del genere.”

E Ammaniti, per eccellenza, diventa il principe del pulp italiano, lo scrittore pit pulp
di tutti: “La sua € una poetica dell’eccesso e I’etichetta vale, per una volta, in senso
peculiare al pulp: morti ammazzati, sesso perverso, trame piuttosto improbabili, se

8 Cfr: Donato SABINA, op. cit. p. 14

9 Ibidem, p.19

'° Giulio Ferroni, docente di Letteratura Italiana all’'Universita di Roma, € intervenuto a pil riprese su
questo fenomeno di trasgressione, assumendo una posizione contraria, cfr: Giulio FERRONI, ,Abbasso i
seguaci di Pulp Fiction, meglio la moralita che la trasgressione”, Corriere della Sera, 30 aprile 1996

" Cfr: Fulvio PEZZAROSSA: C’era una volta il pulp. Corpo e letteratura nella tradizione italiana, Bologna,
CLUEB, 1999, p.20

> Filippo LA PORTA: La nuova narrativa italiana. Travestimenti e stili di fine secolo, Torino, Bollati
Boringhieri, 1999, p.261
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non surreali.”3 Le prime opere di Ammaniti, tra il 1994 e il 1997 (Branchie, Fango e
le due novelle apparse in antologie, La figlia di Siva* e Seratina’®) mostrano indub-
biamente tali segni, con un linguaggio sempre caratteristico della narrazione pulp:
duro, violento, contaminato, a volte essenziale, fumettistico. Il movimento pulp, co-
munque, non perdura a lungo all’orizzonte della letteratura italiana: gli autori si
sbarazzano presto dei contrassegni, a volte pesanti, della tendenza, intraprendono
altre strade. Il periodo del pulp italiano, dunque, dura un decennio, dalla meta degli
anni Novanta, fino alla meta degli anni Duemila, poi si esaurisce, come dichiara Aldo
Nove, uno degli autori principali del movimento, nel 2006: Tutto quello che era ma-
nipolabile é stato manipolato. Ogni mostruosita mostrabile é stata creata. Mostrata.
Istituzionalizzata.’® Anche la narrativa di Niccold Ammaniti prende altre direzioni,
gia dalla fine degli anni Novanta, verso i sopra citati romanzi di formazione ma,
indubbiamente, le caratteristiche del pulp non vengono completamente cancellate:
ne vediamo in seguito le prove, come elementi del percorso pulp dell’autore.

Ammaniti esordisce come scrittore nel 1993 con il racconto La figlia di Siva. Anche
se 'anno 1993 € antecedente al periodo del pulp italiano, il racconto mostra chiara-
mente le caratteristiche sopra descritte: la trama “splatter” viene ambientata in In-
dia e narra I'imbarazzante morte di una turista americana, vittima di un rito locale.
Il racconto, comunque, va considerato come il primo passo, ancora incerto, di un
giovane scrittore debuttante. Molto piu pulp €, invece, il primo romanzo dell’autore:
Branchie, uscito nel 1994. E importante soffermarsi su due dettagli: la data della
pubblicazione e la casa editrice. Nel 1994, il pulp in Italia non ha guadagnato ancora
terreno, i grandi editori non se ne occupano. La dinamica viene rispecchiata chia-
ramente dalla fortuna del primo romanzo di Ammaniti, pubblicato originariamente
da un editore minore, Ediesse, ma poi riscoperto e riedito’® da Einaudi tre anni
dopo. Lo scopo di Ammaniti, dunque, non fu quello di scrivere un romanzo pulp: il
percorso creativo dimostra una profonda istintivita, nonché una voglia di rivolta, di
liberazione personale. Infatti, I'autore stesso, nel 1997, racconta in un’intervista le
motivazioni e gli stati d’animo che lo hanno indotto a scrivere la storia:

'3 Raffaele DONNARUMMA: ,Ecco tutti i figli di Quentin Tarantino allevati a nutella e videoclip”, Letture,
534, Febbraio 1997

In La giungla sotto l'asfalto, Roma, Ediesse, 1993

5 Niccold AMMANITI, Luisa BRANCACCIO: Seratina, in Daniele BROLLI, (ed.). Gioventi: cannibale, Torino,
Einaudi, 1996

16 Aldo NOVE: Mi chiamo Roberta, ho 40 anni, guadagno 250 euro al mese...,Torino, Einaudi, 2006, p.42
71l racconto viene ripubblicato nel volume Il momento é delicato, Torino, Einaudi, 2012, ma con il titolo
leggermente modificato: La figlia di Shiva

18 ’edizione Einaudi del 1997 risulta a tratti differente, il testo fu revisionato, anche il titolo venne modifi-
cato, visto che nell’edizione Ediesse era branchie!. Una lunga comparazione tra le due edizioni viene
proposta in L’esordio narrativo di Niccolo Ammaniti, a cura di di Maria Luisa CARLINO, Silvia CASINI e
Chiara ScipioNi, Oblique studio, 2014
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Ero all’universita, dovevo laurearmi in Biologia, avevo finito gli esami di zoologia
che mi piacevano, mi sentivo come un malato terminale, come il Marco Donati di
Branchie, prima o poi avrebbero scoperto che non mi volevo laureare, tornavo a
casa dall’universita e invece di studiare mi mettevo a scrivere, era una fuga, erano
anche tutte le storie di cui mi ero nutrito che fuoriuscivano. Ho passato molti
anni in solitudine, vivevo di cinema, di avventure, di videogiochi...”?

L’ultima frase dell’intervista ha particolare importanza, poiché evidenzia non solo
le motivazioni personali dell’autore, ma dipinge anche un ritratto di una genera-
zione, di una societa in profonda crisi: i videogiochi e la solitudine diventano realta
per i giovani. La letteratura deve per forza adattarsi alla nuova situazione, e tale
adattamento avviene in modo istintivo: gli autori della stessa nuova generazione
non cercano coscientemente una nuova strada letteraria, ma semplicemente comin-
ciano a raccontare quello che c’¢, quello che li circonda. E una trasformazione natu-
rale ed inevitabile. Cosi nasce davvero il pulp in Italia e cosi nasce il primo romanzo
di Ammaniti.

La storia di Branchie & assolutamente surreale, narra le avventure del giovane
romano Marco Donati in un’India pit immaginaria che reale, dove non mancano
gag grottesche, orrori, misteri, personaggi assurdi, allucinazioni e tutto questo con
un ritmo impressionante. Tutto & inverosimile: il protagonista, che ha un tumore
terminale ai polmoni, ma viaggia, corre, combatte come se niente fosse; 'India, dove
Marco non ha nessuna difficolta di comunicazione, anzi, ¢ come se stesse a casa:
mangia spaghetti, cassate siciliane, fiori di zucca fritti ripieni di mozzarella e alici;
infine, i luoghi della trama, dalle fogne®° al castello dell’orrore. Il racconto si divide
in due parti: nella prima prevale la depressione e, con uno stile cupo e malinconico,
l'autore narra del protagonista che vive la sua vita quotidiana a Roma e sembra
distrutto dalla malattia; nella seconda, invece, con I'inizio del viaggio in India, perso-
naggio e narrazione si rivitalizzano, il ritmo del racconto accelera e la narrazione
diventa visionaria, mentre il realismo delle prime pagine scompare del tutto. La
sintassi diventa semplice, concentrata sulla lingua parlata, con un linguaggio giova-
nile e, a volte, volgare. Lo scopo dell’autore risulta evidente: distruggere le barriere
tra la lingua parlata e quella scritta. Troviamo una massa composta da realta e fin-
zione, una miscela di generi, dal romanzo tradizionale ai fumetti, dalle canzoni po-
polari ai videogiochi.

Lo stile e il linguaggio rimangono identici nella raccolta di racconti Fango (1996),
che contiene otto storie. Nei racconti abbondano le perversioni, le follie, il degrado

9 Lidia RAVERA: ,,Guarda chi si rivede, Branchie” I'Unita, 24 maggio 1997

2 Gia nel primo romanzo appare '’elemento che poi ritorna a ripetizione, il mondo sotterraneo di Amma-
niti: le fogne di Branchie, il buco di Io non ho paura, la cantina di /o e te, i canali sotterranei di Che la
festa cominci. L effetto del sottoterra, che rende sempre misteriosa la trama, in Branchie si inserisce
perfettamente nel quadro surreale disegnato dall’autore.
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e le allucinazioni. I personaggi hanno caratteri assurdi, rafforzati anche dai loro no-
mi: Ossadipesce, il Buiaccaro, Mastino di Dio. Zombie, killers, spacciatori di droga:
un campionario cosi sub-umano da sembrare elementi del mondo del fumetto o del
cinema. In alcune novelle (L’ultimo capodanno dell’'umanita, Lo zoologo), si sente,
assieme ad una visione tragica della condizione umana, un tono ironico, comico e
grottesco, mentre in altre (Ti sogno con terrore, Rispetto) prevale del tutto I'orrore,
la violenza eccessiva. Il primo racconto, il pitt lungo e complesso, L’ultimo capodan-
no dell’umanita “usa la medesima catastrofe per decapitare in un colpo solo tante
storie divaricate, mentre gli altri racconti sono costretti ad apprestare, invece, parec-
chie mini-catastrofi separate che, pero, non per questo esplodono con minore violen-
za.”" Le caratteristiche comuni dei racconti sono, dunque, la violenza, la trasgres-
sione, l'attualita di un presente confuso, depresso e, a volte, satirico. Il linguaggio
affianca perfettamente le trame: € un linguaggio influenzato dallo sviluppo dei me-
dia, allusivo, a tratti parodistico, volgare, rozzo. La scrittura € rapida, secca, accen-
tuata da brevissimi sequenze che ricordano il linguaggio degli sms o quello delle
pubblicita. Un esempio sicuramente vistoso di tutto cio si trova nella novella Ferro®,
in cui troviamo una visione iper-assurda, quando il giovanotto protagonista viene
chiuso in una cantina, dove trova una ragazza cyborg:

Shatto la testa.

Mi si accendono in fondo alle pupille dei lampi rossi, dei funghi di luce viola.
Shatto la schiena.

Rimango un po’ cosi, steso a terra sentendo solo il mio corpo urlare di dolore.
Provo a muovermi ma non ce la faccio.

Mi tiro su.

Risalgo uno, due, tre scalini, verso la porta, come un ragno calpestato.

La porta é sprangata dall’esterno.

Comincio a battere con i pugni contro la porta.

«Aprite. Aprite. Fatemi uscire. Bastardi.»

Non aprono.

Non aprono.

Non aprono.

Ho freddo.

Ho addosso solo la camicia.

Batto ancora i pugni.

L’aria é umida.s

21 Renato BARILLI: E arrivata la terza ondata. Dalla neo alla neo-avanguardia, Torino, Testo ed immagine,
2000, p. 135.

2 Si legge in ungherese: ,Fém”, Naptit online, 2009/5, traduzione di Matolcsi Balazs

3 Niccolo AMMANITI: Fango, Milano, Mondadori, 1996, p 313
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Tali caratteristiche di stile verranno riconfermate nella narrativa di Ammaniti, an-
che in Io non ho paura ed Io e te e, parzialmente, in Come Dio comanda: il linguaggio
segue la traiettoria definita in Branchie e Fango.

Il lessico dei racconti in Fango € comune, macchiato di neologismi ed anglicismi
(play boy, shit lover, bondage). I testi contengono vari riferimenti alla cultura pop
italiana, con delle canzoni conosciute, e vengono menzionati diversi personaggi tele-
visivi della sottocultura italiana. Da una distanza temporale di quasi trent’anni pos-
siamo dire che, per contenuti linguaggio e stile, Fango ¢ diventata una delle opere
cult del pulp italiano.

Come ¢ stato detto, pero, il periodo letterario pulp si esaurisce presto e, con i
suoi seguenti due romanzi, Ti prendo e ti porto via (1999) e Io non ho paura (2001),
anche Ammaniti cambia rotta e si sposta verso i pitt maturi romanzi di formazione
sebbene, a livello di personaggi e trama il pulp riappaia visibilmente nel romanzo
vincitore del Premio Strega, Come Dio comanda (2006). Il personaggio cruciale, in
questo caso, & Quattro Formaggi, una figura ai limiti della credibilita, dolorosamente
grottesca: era cosl alto che assomigliava a un giocatore di basket uscito da
Auschwitz. Braccia e gambe sproporzionate, mani e piedi immensi. [...] Sopra il collo
ossuto poggiava una testa piccola e tonda come quella di un gibbone cinerino.**
Aspetto fisico grottesco, una storia di vita miserabilmente grottesca: cresciuto in un
istituto, Quattro Formaggi, da giovane, € rimasto vittima di un incidente altrettanto
grottesco: in conseguenza di una scossa elettrica, parla con difficolta e soffre di di-
versi tic. Vive in una casa piena di statuine di presepe senza valore, raccolti qua e la
per strada, e nutre una morbosa passione (virtuale) per una pornostar. La figura di
Quattro Formaggi si inserisce perfettamente nella fila dei personaggi inverosimili
di Ammaniti, che sono stati resi validi proprio dal pulp: € uno zombie in versione
aggiornata. Le basi, dunque, sono state gettate dal pulp e I’autore continua a costrui-
re su quelle basi solide. La trama e, infatti, intrisa di violenza, sesso, trasgressione
in piena evidenza. L’aggressione ¢ il motore della storia: Quattro Formaggi cova
dentro di sé un impulso soffocato di aggressione che poi lo induce a compiere il
terribile delitto; Rino Zena, il rozzo protagonista, invece, dimostra la sua violenza
in ogni istante, poiché per lui € I'unico modo per comunicare. Ammaniti descrive le
scene violente in maniera crudelmente naturale, con un linguaggio a volte pesante,
volgare, come, per esempio, nell’occasione in cui Rino porta a casa una ragazza dalla
discoteca per soddisfare i propri bisogni biologici:

- Via, Via, Merda! Ti sei drogata in casa mia! - Rino le diede un calcio in culo che le sollevo
le gambe. La tossica si piego in avanti e struscio il grugno contro la moquette e si ritrovo
con il naso a due centimetri dalla pistola poggiata a terra.

4 Come Dio comanda, p.34
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Rino in piedi, nudo e rabbioso come un demone, si lancio per levargliela, ma la tossica,
svelta, afferro l'arma e la strinse con tutte e due le mani e si tiro indietro verso un angolo:
-Non ti avvicinare, bastardo, figlio di puttana! Ti ammazzo! Giuro che ti ammazzo!*

I personaggi, il linguaggio, lo stile: tutto ci riconduce al pulp, ma con una differenza
fondamentale. In Branchie e Fango, tali caratteristiche costituiscono la stessa produ-
zione letteraria, il cui risultato finale € una storia inverosimile, anzi, storie assurde
se consideriamo che Fango contiene diversi racconti, storie che non hanno altro
scopo se non quello di stupire, spaventare, sbalordire. In Come Dio comanda, ven-
gono utilizzati attentamente da Ammaniti gli elementi consacrati dal pulp, con i
quali la storia acquista maggior rilievo, maggiore profondita psicologica e letteraria.
Risulta evidente che 1'autore usa il pulp, o almeno la sua eredita, non come scopo,
ma come strumento.

Ed infine, I'influenza pulp si percepisce anche nell’ultimo romanzo dell’autore.
La vita intima non € un Bildungsroman o, almeno, non lo € nel senso classico, collo-
candosi molto pit vicino alla satira di Che la festa cominci.?® La trama racconta di
una settimana in cui la moglie del premier italiano, la donna piu bella del mondo,
deve affrontare le conseguenze di un incontro con un suo ex amante, che le manda
sul telefonino un vecchio video hard della loro scappatella. La donna attraversa un
periodo di terrore, alla fine del quale riesce ad affrontare le proprie paure e di-
ventare finalmente adulta. La storia é immaginaria, ma rispecchia profondamente
la realta dei nostri giorni. I personaggi e le scene potrebbero essere anche reali. Ma
Ammaniti, volontariamente o inconsciamente, anche questa volta ripesca il vecchio
pulp. Mi riferisco ad una scena concreta, ovvero quando Maria Cristina, la pro-
tagonista, incontra il misterioso social media manager. L’'uomo non ha un nome
vero®’, tutti lo conoscono come Il Bruco (nome che richiama quelli sopra citati del
Fango) e non ha neanche un look, nessuno ’aveva mai visto. L’incontro tra i due &
del tutto surreale, avviene in un camper abbandonato, lontano dalla citta. Il Bruco
motiva la sua scelta cosi:

- Qui siamo al sicuro. - Il Bruco si siede di fronte a lei. - Gli alberi intorno ci nascondono
dai satelliti. (...) E i cani ci proteggono. Ora dimmi tutto.?$

Tutto € davvero surreale: 'ambiente; il personaggio che, non solo non ha un nome
civile, ma neanche la faccia (porta un casco da motociclista); i cani, che risultano

* Ivi, p.123

26 1] quinto romanzo di Ammaniti, pubblicato nel 2009 da Einaudi narra di una festa surreale in un parco,
nel centro di Roma.

*7 Coincidenza o scelta cosciente: nei grandi romanzi di formazione di Ammaniti, tendenzialmente, i
personaggi piu spietati portano un soprannome: II Vecchio e Teschio in Io non ho paura, Quattro
Formaggi in Come Dio Comanda

28 La vita intima, Torino, Einaudi, 2023, p.214
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essere l'unica protezione di una persona ultraimportante per tutta 1’élite politica; e
lo stesso incontro, in cui Il Bruco tratta la questione del video hard in maniera estre-
mamente strana, tanto da sembrare privo di sentimenti. L’atteggiamento crudel-
mente estraneo ci riporta a certi personaggi di Branchie, come il chirurgo plastico
senza scrupoli, I'orrendo Subotnik o la bella e spietata Mila Oberton: personaggi
inverosimili in un ambiente surreale, intriso di violenza. Nella scena dell’incontro
tra Il Bruco e Maria Cristina ritornano tutte insieme, in una dose fortissima, le ca-
ratteristiche del vecchio pulp: trasgressione, sesso, droga, violenza. Tutto cio in una
versione aggiornata: violenza piu psicologica che fisica, sesso (pornografia) digitale.
Infine, Maria Cristina scappa correndo come un’atleta, dandosi ad una fuga
surreale:

Con uno scatto da atleta (...) é fuori dal camper degli orrori. (...) Il Bruco allunga una
mano e si getta all’inseguimento, ma con il casco prende in pieno lo stipite del pensile e
crolla a terra facendo vibrare tutta la baracca.. (...) Eccola, la nostra eroina che falca il
campo misticanza, cardi e cicoria, i cani che le galoppano intorno abbaiando.?®

Ammaniti costruisce, dunque, una figura ed una situazione al limite del grottesco,
quasi per gioco, per deviare la trama verso una forma ben conosciuta nella narrativa
dell’autore. I contrassegni del pulp in La vita intima sono invariabili, identici a
Branchie o Fango, ma ’effetto sul lettore ¢ differente. Le cause di tale diversita po-
trebbero essere varie: prima di tutto, la stessa questione parzialita-integrita, nel
senso che l'ultimo romanzo dell’autore contiene solo parzialmente elementi pulp,
mentre Branchie e Fango sono opere integralmente pulp; in secondo luogo, quello
che negli anni Novanta era una novita ed era considerato trasgressivo, osceno, vol-
gare, nei nostri giorni risulta meno fuori norma e, in parte, adottato dai nuovi tem-
pi. Ed anche se, in questo caso, il pulp si rivede solo in una piccola parte del roman-
zo, la certezza rimane: Ammaniti e il pulp sono inseparabili.

?9 Ibidem, p.223
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SzABO Timea

A tankonyvkiadas és a pedagdgiai folydiratok helyzete a 19. szazadi
Olaszorszagban

Tanulmanyom célja, hogy egy rovid osszefoglalo keretein beliil bemutassa a tankényvkiadas,
a pedagogiai folyéiratok és a kiadok helyzetét a 19. szdzadi Olaszorszagban. Ennek sordn
igyekszem feltarni azokat a torténelmi, politikai, tarsadalmi és oktatdsszervezési folyamato-
kat, amelyek az oktatas és a kiaddas jelentds mértéki dsszefonédasahoz vezettek, kiemelve az
iskolai szovegek kiadasanak szempontjabél harom legnevesebb olasz varos — Milano, Firenze
és Torind - kiaddi tevékenységét. Tanulmanyom alapjaul elsésorban Giorgio Chiosso 2007-
ben publikalt L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento
cimtl tanulménya szolgalt, amelyben a szerz6 a TESEO kutatési projekt keretében 2008-ban
kozzétett statisztikai adatokat dolgozta fel.

Keywords: Risorgimento, tankonyv, pedagdgia, oktatasi reform, &llami iskolarendszer

Bevezetés

Itdlidban az egységes allami oktatéds a 18. szazad masodik felében bontakozott ki
el6szor a mai kozoktatdshoz hasonld formajaban, igy a tankonyviras és -kiadas
ugyancsak ebben az id§szakban lendiilt fel. Az oktatastorténeti kutatdsok' nagyré-
sze tehat - érthet6 mdédon - erre a teriiletre fokuszal, sokszor olyan alapvetd kérdé-
sek tisztazasbdl kiindulva, minthogy miként definidlhatjuk a tankdnyvet, hogyan
fogalmazhat6 meg elsddleges fiziognémiaja, illetve - kiilondsen a tankonyvkiadés
hajnalén - milyen pedagogiai és mddszertani elvek érvényesiilnek benntik.

A tankonyv definicidja tekintetében maig nincs egyetértés a kutatok kozott. A
kiilonbozé meghatérozasok alapjaul altalaban harom {6 aspektust szoktak kiemelni
a kutatok: a didaktikai célok jelenlétét, az oktatastorténetre gyakorolt befolyast,
illetve a tankonyv és olvasokozonsége kozotti viszonyt. Ha didaktikai szempontbo6l
keresiink pontos meghatarozést, Torsten Husen és Neville Postlethwaite elméletét
érdemes idézniink, akik a tankonyv esszenciajat az iskoldkban betoltott szerepiik
alapjan latjak megragadhaténak. Meglatasaik szerint a tankonyv olyan szovegek
Osszességeként definialhat6, amelyeknek legfébb célja alapvets ismeretek és értékek

! Ezek mindenekel6tt a tankonyviras torténetére, az iskola- és neveléstorténet minél pontosabb feltérkeé-
pezésére, valamint az elmult két évszazadban egymast valt6 pedagdgia modellek bemutataséra iranyul-
nak. (V6. Giorgio CHI0SSO: L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento,

in https://amsacta.unibo.it/id/eprint/2687/1/Chiosso.pdf , 1. (2007) (Utols6é megtekintés: 2024.03.19.)
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atadasa az iskolai oktatas keretein beliil, s ami a kulcsfontossag még: mindezt élet-
korhoz és fejlédési szakaszhoz igazitva teszi meg.> Ami az oktatastorténeti befolyast
illeti, ahogyan azt Silvia Bellezza Picherle 2003-ban publikalt, Letteratura per l'in-
fanzia. Ambiti, caratteristiche, tematiche cim( konyvében bemutatja, a kutatok egy
csoportja gyakran tartja azonosnak a tankonyveket a gyermekeknek irt narrativ ol-
vasékonyvekkel. Ezen elmélet alapja 18. szézadi torténelmi hattérbdl indul ki3, ami-
kor még valéban olvasékonyvek toltotték be a tankonyvek funkciéjat. Ezeknek az
olvasokonyveknek az elsddleges célja az erkolcsi nevelés és a tanit6i szandéku infor-
macibatadas volt, illetve fontosabb mozzanatként kiemelend6 még az elsajatitandé
anyaggal relevans torténetmeséld szal jelenléte. Egyes kutatdk szerint bizonyos mai
tankonyvekben még mindig megfigyelhetd ez a vonas. Amennyiben a tankonyv és
a célkozonség viszonyat vessziik alapul, a definicié pontosan az el6z§ elmélet taga-
déséban rejlik. Az oktatastorténeti befolyas elméletével szemben allt példaul Anna
Maria Bernardinis, neveléstudomanyi és gyermekirodalomtorténész meglatasa, aki
szerint a gyermekeknek szént olvasékonyvek célja, hogy tAmogassak a kulturalis
parbeszéd létrejottét a gyermekek kozott, a tankonyvek pedig alapvetSen nem ilyen
céllal sziiletnek.> Ebben az értelemben tehat a tankonyvek semmiképpen sem defi-
nialhatdék olvas6konyvként.

A tankonyv fiziogndmiajat illetéen, a ma ismert jellemzGinek kialakuldsa szoros
Osszefiiggésben allt az allami iskolakban végbement valtozasokkal a 19. szazadban.
Azon keretek valtozatossaga, amelyekben korabban a tanités zajlott - magénintéze-
tek, korrepetalds, autodidakta tanulas, nemesi kollégiumok és katonai iskolak - je-
lentdsen egyszer(is6dott.® A tankotelezettség bevezetése, majd a tankotelezett élet-
kor graduadlis emelése az 4llam egyre erésebb beavatkozésat bizonyitja az oktatas-
tigybe.” Az iskolék és a tanuldk szamanak novekedése miatt allami szinten sziikség
volt az iskolai tananyag, igy a tankonyvek tartalménak és formai jellemzgjének szer-
vezett egységesitésére, amiben természetesen egyiittmiikodott a kor pedagdgiai

2 KARLOVITZ Janos: ,, Tankonyvi, tankonyvelméleti alapfogalmak”, Olvasds Portél, 2. évfolyam, 2. szam, in
https://olvasas.opkm.hu/index.php?menuld=125&action=article&id=122 (2000) (Utols6 megtekintés:
2024.04.06.)

3 Az 1700-as években, de még az 1800-as évek elsd éveiben is, a sziil6k és tanitok nem voltak tisztaban a
gyermekkor sajétos igényeivel, a gyermekeket kis feln6ttként kezelték, tehat nem tartottak sziikséges-
nek, hogy kifejezetten gyermekeknek szant tankonyvek késziiljenek. Ezt a funkciét az olvasokonyvek
toltotték be, a lexikalis tudasanyagot Gsszekotd narrativ szalakon keresztiil. (VO. Stefano CALABRESE:
Letteratura italiana per l'infanzia: Dall'unita d'Italia all'epoca fascista, Bur Radici, Milano, 2012, 12-15.)
4 A tankonyvekrdl a gyermekirodalom vizsgélata apropojan olvashatunk in KoNcz Réka: Az olasz gyer-
mekirodalom kezdetei az XIX. szdzadban, in (szerk.): Mithelytanulmanyok V. Fiatal kutaték dolgozatai,
Szerk.: David Kinga - Zentainé Kollar Andrea, Szeged, Szegedi Tudoméanyegyetem BTK Olasz Nyelvi és
Irodalmi Tanszék, 2023, 89-92. (89-117.)

5 Silvia Bellezza PICHERLE: Letteratura per linfanzia. Ambiti, carrateristiche, tematiche, Verona, Libreria
Editrice Universitaria, 2003, 5.

& Giorgio CHIOSSO: L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento, in
https://amsacta.unibo.it/id/eprint/2687/1/Chiosso.pdf , 3. (2007) (Utolsé megtekintés: 2024.03.19.)
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szakvéleménye is. Az &llami beavatkozas hatasara az iskolai tankonyv mar kozvet-
leniil a jogszabélyokban és adminisztrativ rendelkezésekben - torvényekben, rende-
letekben, iskolai programokban - meghatarozottak szerint épiilt fel. Ezaltal meg-
mutatta azt a politikai, tarsadalmi és kulturalis felfogast is, amelyen beliil az iskola
funkciéjat elképzelték.

Médszertani szempontbdl a 19. szazad végéhez kozeledve megtorténik az attérés
az altalanosan oktat6 jellegli olvas6konyvekrdl - amelyekben még jelen volt a lexika-
lis ismeretanyagot tanit6 részek kozotti narrativ torténetszal- a mai értelemben fel-
fogott tankonyvekre. Ez utdbbiak egy-egy specidlis tudasteriilet megismerését szol-
galjak, allami oktatasi rendeletekben meghatarozott kanon szerint és kiilonféle pe-
dagogiai és didaktikai kritériumoknak megfeleléen rendezve az tananyagot.®

A 19. szazad folyaman végbemend politikai és tarsadalmi véltozasok, a tanul6i
létszam folyamatos novekedése mindinkdbb megkovetelték a tankonyvek egyre na-
gyobb példanyszamban valé megjelenését. Emellett allandésult a kor legnevesebb
pedagdgusai és az allami tisztségviselSk kozotti szoros egylittmiikodés, hamarosan
harmadik félként pedig csatlakozik hozzajuk a kiadéi szféra is. A nagyobb kiadok
koriil gyakran folydiratok jonnek létre, amelyek helyet adnak a pedagogiai szakcik-
keknek, igy egyre szélesebb korben megvitathat6va valtak az oktatéassal kapcsolatos
kérdések, amelyek mellett helyet adtak a legfrissebb oktatasiigyi reformoknak is.
Mindezen Osszetevék egylittes hatdséra fokozatosan megsziiletett a hatékony és
egységes kozoktatas Olaszorszégban.

1. Uton az egységes allami iskolarendszer felé

1.1. A nyelvi kérdés

A 19. szazadban felerésodtek a nyelvi kérdés megoldasara iranyulé torekvések. Nem
csupan a politikai egység megvaldsulasahoz volt sziikség egy kozdsen beszélt, hiva-
talos olasz nyelvre, hanem az egységes iskolarendszer bevezetése is felvetette ezt az
igényt. Az iskolakba bevezetni kivant, egységes tanterv természetes eléfeltételeként
fogalmazodott meg a mindenki altal ismert és beszélt, standard olasz nyelven irott
tankonyv, amely garanciat jelenthetett a félsziget valamennyi iskolajaba egységesen
bevezetett oktatashoz.

Jol ismert tény, hogy Alessandro Manzoni ennek az egységes nyelvi modellnek
kidolgozésa szandékaval tokéletesitette az 1827-ben megjelent I Promessi Sposi (Je-
gyesek) nyelvezetét, és dolgozta at hosszi évek munkajaval a ,firenzei nyelvre”.?
Manzoni a dialektusra, mint é1§ és valdsagos nyelvre tekintett, s a kiilonb6z6 nyelv-
jéaréasok koziil a toszkan nyelvvaltozatot tartotta a legalkalmasabbnak arra, hogy a

8 Uo.

° BENEDEK Nandor: A promessi sposi nyelve, in

https://acta.bibl.u-szeged.hu/10 1/germanica et romanica 001 019-042.pdf, 1. (1966) (Utols6
megtekintés: 2024.04.08.)
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félsziget nyelvi egyesitésének alapjaul szolgéljon.'® 1862-ben, egy évvel az egységes
Olaszorszag létrejotte utan, Emilio Borglio kozoktatasért felel§s miniszter kérésére
Manzoni belépett a Nyelvegyesitési Bizottsagba. Hat évvel késébb, 1868-ban
publikalta a Dell'unita della lingua e dei mezzi di diffonderla cimd értekezését,
amelyben a nyelv azon sajatossagait vette szamba, amelyek alkalmasak az
egységformaldsra, egyben javaslatokat tett a toszkdn olasz népszerisitésére és
elterjedésének megkonnyitésére.

Minden torekvés ellenére azonban az egységes olasz nyelv orszagos terjesztése
tobb akadalyba iitkozott a gyakorlatban. Eszak-Olaszorszagban taldn kevésbé jelen-
tett problémat, délen viszont sokszor nemhogy a gyerekek, de maguk a taniték sem
beszélték a standard nyelvet." Az dllamnak el&szor a pedagdgusokat kellett tovabb-
képeznie, hogy az olasz nyelvi kompetencidjuk orszagosan azonos szinten legyen. A
legels§ tanitoknak tartott nyelvi tovabbképzések és konferenciak helyszine a velen-
cei fidgimnazium volt*, kés6ébb azonban Toszkana egész teriiletén szerveztek ha-
sonl6 programokat. A tanuldk helyzetének megkonnyitése érdekében az tigyesebb
déli didkokat Toszkanaba vitték tanulmanyi utakra, valamint az allam ellatta a déli
iskolékat az északon is hasznalt sz6tarakkal és tankonyvekkel.'3

1.2. Legfontosabb oktatasi torvények és rendelkezések

A 18. szézad el6tt a gyermekek tanittatasa egyhézi oktatdsban vagy magéntanitas-
ban folyt, amit csak a tehetds csaladdok engedhettek meg maguknak. A népiskolai
rendszer az 1700-as években a Felvilagosodas eszméjének terjedésével, a francia és
az osztrék iskolamodell mintéjara jelent meg Eszak-Olaszorszagban, 4m kevés si-
kerrel. Mivel a fels6bb tarsadalmi rétegekhez tartozé csalddok gyermekei tovabbra
is kiilon oktatasban részesiiltek, a szegény paraszti rétegekbdl szarmazé gyermekek
adtak a tanuldi 1étszam zomét.'* A foldrajzi és tarsadalmi egyenlStlenségek, a nagy-

10 Silvia MORGANA: Lingua dell’Ottocento, in https://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-dell-
ottocento (Enciclopedia-dell'ltaliano) (2011) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)

11 Benedetto Giuseppe RussO: Autrici per la scuola. Modelli d’Italiano, pattern didattici e livelli di
leggzblllta in libri di lettura per la scuola elementare (1882-1913), in:

html  (2021)  (Utolsd
letoltes 2024.04.08.)
12 Claudia SALMINI: L’istruzione pubblica tra primo Ottocento e primo Novecento: le scuole elementari, in
://www.treccani.it/enciclopedia/l-istruzione-pubblica-tra-primo-ottocento-e-primo-novecento-
le-scuole-elementari %?28altro%329/ (2002) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)
13 Benedetto Giuseppe RUSSO: Autrici per la scuola. Modelli d’Italiano, pattern didattici e livelli di
leggzblllta in libri di lettura per la scuola elementare (1882- 191 3), in:

(2021) (Utolso

letoltes 2024.04.08.)
14 Gilvia MORGANA: Lingua dell’Ottocento, in https://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-dell-

ottocento (Enciclopedia-dell'ltaliano) (2011) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)
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mértékd analfabetizmus, az egységes tanarképzés hidnya, valamint a francia, né-
met, vagy a kiilénbozd olasz nyelvjarasok hasznalata hatraltat6 tényezdt jelentettek
az oktatas sikeressége szempontjabol. 5

Az els6 valtozast a népiskolékkal kapcsolatban az 1818-ban Veneto tartomény-
ban életbe 1épd, nagysikerdi Regolamento organico oktatési rendelet hozta el.’® A
rendelet kiterjesztette az osztrak oktatasi modellt Veneto iskolaira, amelynek értel-
mében ingyenes és kotelez§ elemi oktatast hatarozott meg a fiti- és lanygyermekek
szamara egyarant, mégpedig nemek szerint szeparalt iskolakban. Az elemi iskoldkat
két részre osztotta: a minden gyermek szdmara kotelezd scuola elementare minore
egy als6 és egy fels§ tagozatot foglalt magéba. A képzés keretében a gyermekek
megtanultak betlizni, szétagolni, egyszer( kalligrafikus mintdkon gyakorolva irni,
majd legvégiil egybefiiggd szoveget olvasni. Az egyhéz szerepe tovabbra is jelentds
maradt a tantervi programot illetéen, hiszen az oktatas részét képezték az imak és
a bibliai szévegek, amelyeket jobbara memoriterként kellett elsajatitaniuk a tanu-
l6knak. Az alsé és fels§ tagozat elvégzése utan tovabb lehetett tanulni a scuole ele-
mentare maggioréban, amely magasabb szinvonalt képzést nytjtott a klasszikus ta-
nulmanyok - igy példaul a latin nyelv és kulttra - irdnt érdekl6d6k szamara. Ezt
kovetGen a didkok gimnaziumba mehettek, ahol nyelvtani, aritmetikai ismereteket
és human targyakat tanulhattak. Ha nem szandékoztak folytatni a klasszikus tanul-
manyaikat egyetemi szinten, a gimnazium elvégzése utan valaszthattdk a kétéves,
elsGsorban a szamvitelre és kereskedelmi ismeretekre specializalédott képzést.’7 A
Regolamento sikerességét bizonyitja, hogy a 19. szazad masodik felére mar nem csak
Veneto tartoményban, hanem az orszag tobbi részén is az iskoldk nagyrésze az e
rendeletben meghatarozott felosztas szerint mikodott.

A kovetkez§ attorés az oktatasi rendszer megreformalasat illetéen a 19. szdzad
masodik felében kivetkezett be, az 1859-ben életbe 1ép6 Casati-térvény hatdsara.'®
Habar Olaszorszag egyesitése mar csak karnytjtasnyira volt, az allamilag egységes
iskolarendszer létrejottét hatraltato tényezdk - az évszazad elején érvénybe 1épett
Regolamentéban meghatérozott iskolamodell terjedése ellenére is - még mindig
fennalltak. Tovabbra is gondot jelentett, hogy kevés gyermek jart iskoldba az als6bb
tarsadalmi rétegekbdl, raadasul azok is, akik jartak, sokat hidnyoztak, mivel segite-
nitik kellett az otthoni mezdgazdasdgi munkaban. A nép nem hitt az oktatéas fontos-
ségaban, a tarsadalom felsé rétegeibe tartozé csalddok pedig tiltakoztak az oktatas
kiterjesztése ellen, mivel féltek a fennall6 tarsadalmi rend felbomlasatol. A mar

5 Uo.

16 Claudia SALMINI: L’istruzione pubblica tra primo Ottocento e primo Novecento: le scuole elementari, in
https://www.treccani.it/enciclopedia/l-istruzione-pubblica-tra-primo-ottocento-e-primo-novecento-
le-scuole-elementari %?28altro%329/ (2002) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)

17 Uo.

18 Laura Ricc: Lingua dell'Ottocento, in: https://www.treccani.it/enciclopedia/lingua-dell-

ottocento (Enciclopedia-dell'ltaliano) (2011) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)
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meglévs iskoldk nagy része anyagi gondokkal kiizdétt, az intézmények fenntartasa-
nak koltségei a helyi 6nkormanyzatokra harultak, igy a vidéki iskolak nagy része
bezérésra keriilt. Kevés tanito volt, a palyan 1évék alulképzettek és alulfizetettek vol-
tak. Problémat jelentett a déli teriiletek felzarkoztatasa is, hiszen tarsadalmi és gaz-
daséagi elmaradottsdga miatt Dél-Olaszorszag héatrannyal indult az oktatasi refor-
mokat és a fennallé problémak athidalasat illetGen. A Casati-torvény a fentebb emli-
tett hatraltato6 tényezdk megoldasat tlzte ki célul. Kozigazgatasi szinten kiterjesztet-
te a Regolamentéban proponalt iskolamodellt™ és kotelez6vé tette nemcsak az elsg,
hanem a mésodik osztély elvégzését is. Az iskoldk fenntartésa allami kézbe kertilt,
igy lekeriilt az anyagi teher az 6nkorményzatok vallarol, tovabba ingyenessé tette
az oktatast a gyermekek szdmara a sziikséges taneszkozok biztositdsaval egytitt.>®

1861-ben az egységes Olaszorszag létrejottével, Gj értelmet nyert az oktatas sze-
repe, a legfébb cél a gyermekek magas szinvonalon térténd tanittatasa lett. Az olasz
nyelvi analfabetizmus csokkentésének célja a nemzeti Gsszetartozés erdgsitése, tor-
vénytisztel§ és szorgos allampolgarok kinevelése, ezéltal az Gjonnan megsziiletett
tarsadalmi rend megszilarditasa lett.>

1862-ben orszagos népszamlalas tortént, valamint felmérték az irni és olvasni
tudok aranyat. Az eredmény megdobbentd volt: a népesség 80%-a teljesen analfa-
béta volt, a félsziget lakossdganak kétharmada csak a sajat regiondlis dialektusat
beszélte.>* A felmérés hatasara felgyorsultak az oktatastigyet érint6 reformfolyama-
tok. Az egység létrejotte utani két évtizedben két rendeletet is kiadtak, amelyek elve-
zettek az egységes oktatasi rendszer megszilarduldsahoz. Az egyik az 1867-ben ki-
bévitésre kertilt 1818-as Regolamento, amelynek értelmében minden iskola vezetése
az igazgatora lett bizva, osztalyonként 60 f6re maximalizaltak a gyermekek szamat,
az elemi iskoldkban bevezetésre keriilt az ének és a testnevelés oOra, illetve a fiG-
iskolédkban is kaphattak osztalyokat néi tanitok, csokkentve ezzel a nemi diszkrimi-
naci6t.?3 Ugyanakkor igazan csak az 1877-ben kiadott Coppino-torvény hozta meg

19 Az elemi iskola harom osztélyra bontésa, a gimnaziumi tovabbtanulas lehetSségének biztositasa, a
szamviteli és kereskedelmi képzések elinditdsa. (V6. Caludia SALMINI: L’istruzione pubblica tra primo
Ottocento e primo Novecento: le scuole elementari, in: https://www.treccani.it/enciclopedia/l-
istruzione-pubblica-tra-primo-ottocento-e-primo-novecento-le-scuole-elementari %28altro%2

(2002) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)

20 Uo.

2 Uo.

22Maria D’AGOSTINO: Analfabeti nell’Italia di ieri e di oggi. Dati, modelli, persone, parole: La lezione di

Tullio De Mauro, in Bollettino - Centro di Studi Filologici e Linguistici Siciliani, in:

https://www.academia.edu/37544913/Analfabeti nell Italia di ieri e di oggi Dati modelli persone
parole La lezione di Tullio De Mauro in Bollettino del Centro di studi filologici e linguistici si

ciliani 28 Rivista di Classe A , 11. (2017)

3 Claudia SALMINI: L’istruzione pubblica tra primo Ottocento e primo Novecento: le scuole elementari, in:

https://www.treccani.it/enciclopedia/l-istruzione-pubblica-tra-primo-ottocento-e-primo-novecento-

le-scuole-elementari %?28altro%329/ (2002) (Utols6 megtekintés: 2023.10.16.)
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a gyokeres valtozast az oktatas helyzetét illetGen, mivel ett6l az évtSl kezdve be-
szélhetiink a mai értelemben vett tankotelezettségrdl. A térvény elSirta harom osz-
taly kotelezd elvégzését, s ami a legfontosabb, immar jogi kévetkezményeket vont
maga utan, ha a sziil6k nem teljesitették ezen kotelességiiket.** A Coppino-térvény
hatéséara az 1800-as évek utolsd évtizedeire megszilardult a kozoktatds helyzete

Olaszorszagban, és a 20. szazadig mar nem valtozott az iskolarendszer felépitése.

2. Az oktatas és a kiadas kapcsolata

27 7z

A 19. szazad els6 évtizedeiben megjelentek az els6 pedagdgiai és iskolai folybiratok
Olaszorszagban.® A népiskolai rendszer egyre nagyobb térhoditésa, a tanuldk és
tanitok 1étszdménak novekedése, az allam és a pedagogusok aktiv részvétele a ki-
bontakozéban 1évé egységes kozoktatasi rendszert illet§ reformfolyamatokban
mind azt eredményezte, hogy kordbban nem latott mértékben megndétt az oktatas-
uiggyel kapcsolatos rendeletek és szakcikkek szdma, valamint az iskolak szdmaéra ki-
adott tankonyvek mennyisége. Ezek hatdsara a kiadok, az &llam és a pedagogusok
meglatték a lehet8séget a gytimolcsozb, kolcsonos egyiittmiikodésben. Az oktatas-
iigy rovid id6 alatt az allamot érintd egyik legprogresszivebb kérdéssé valt.?® A kia-
dok altal rendszeresen publikalt pedagdgiai folydiratok, a sorozatnyomtatésban kia-
dott tankonyvek pedig futdtlizként terjedtek Olaszorszag kiilonbozs tertiletein.

Az egységes Olaszorszag létrejotte el6tt a politikai és foldrajzi megosztottsag az
iskolai folyobiratok szektoraban is érzékelhetd volt. Az Egység megsziiletése el6tt pél-
déul még soha nem jelent meg olyan pedagogiai és oktatastigyi kérdésekkel foglal-
kozé folyéirat, amelyben az egész orszagbdl publikaltak volna tanitok, illetve min-
den régidban elérhetd lett volna. Inkébb jellemz8ek voltak a regiondlisan megjelend
folyéiratok®”, amelyben a helyi iskolak tanitdi jelentették meg irdsaikat. A mar létezd
kiadok mellett Gjak alakultak, sok esetben nem pusztan egy-egy rovatot nyitva a
pedagdgiai kérdések szdmara a mar 1étezd folybirataikban, hanem kifejezetten 6nal-
16 iskolai, pedagoégiai folydiratokat is inditottak.

A felgyorsult reformintézkedések hatasara - és a politikai egység, valamint az
egységes iskolarendszer felé haladva - kiilonodsen 1830 és 1860 kozott gyarapodtak
meg szamottevs mértékben az 0j folydiratok.?® A pedagdgiai és iskolai publikacidk

24 Fabio PRUNERI: ,,Pluriclassi, scuole rurali, scuole a ciclo unico dall’Unita d’Italia al 1948”, Diacronie 34,
2. szam. (2018), in: http://journals.openedition.org/diacronie/8062 (Utolsé megtekintés: 2024.02.21.)
%5 Giorgio CHIOSSO: ,La stampa pedagogica e scolastica in Italia tra Otto e Novecento”, Histéria da
Educagao 23, (2019), in https://www.redalyc.org/journal/3216/321660471022/html/ (Utolsé megtekin-
tés: 2023.04.02.)
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28 A legjelentGsebbek a kovetkezdk: Velencében az Institutore elementare (1836-1837, majd 1851-1866),
Rémaban a L'Artigianello (1845-1848) és a L'Educatore (1847), Milanban ugyanazon a néven a L'Educa-
tore (1850-1860), majd Firenzében és Torindban a Guida dell’Educatore (1836-1845) és a L’Educatore
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mértékét tekintve Eszak-Olaszorszag, azon beliil Milané és Toriné kiadéi egyértel-
mitien az élen jartak, koszonhetden olyan kiemelked§ személyeknek, mint Domenico
Berti, Carlo Bon Compagni, Domenico Capellina, Vincenzo Garelli és Giovanni An-
tonio Rayneri. Tanitéasi tapasztalataik és politikai meglatasaik életre hivtdk az egyik
leggazdagabb pedagogiai publikaciékkal rendelkezd kiad6i szektort.>

Miutan 1861-ben az Olasz Kiralysag megalakulasaval létrejott a politikai egység,
immar az egész orszagot érintette az analfabetizmus elleni harc. Néhany év alatt
megsokszorozédott a kiadott tankonyvek és a pedagégiai folybiratok széma. Ekes
bizonyitéka ennek, hogy 1860 és 1866 kozott 35 Gj iskolai folydirat jelent meg Olasz-
orszag kiilonb6z6 részein.’® A nagymértékd novekedés valdjaban kettds folyamat
része volt: egy direktebb pedagogiai-szakmali, illetve egy kozvetettebb politikai jelle-
gl folyamaté.3' Az 1860-as években kezddd§ felivelés hatasara érte el 19. szazadi
fénykorat a tankényvkiadas és a pedagoégiai jelleg(i Gjsagiras Olaszorszagban.

3. A TESEO kutatasi projekt

Az 1998 és 2008 kozott végzett TESEO kutatasi projekt célja az volt, hogy teljes listat
készitsen azokrol a kiadokrol, amelyek a 19. szazad eleje és 1943 kozott Olaszor-
szagban tevékenykedtek, és bizonyos rendszerességgel kiadtak tankonyveket, illetve
jelentettek meg pedagdgiai folydiratokat.3* Bologna, Campobasso, Firenze, Genova,
Macerata, Miland, Padova, Torin6 és Udine egyetemeirdl érkezé kutaték kiemelt fi-
gyelmet szenteltek a 19. szdzad idGszakéra, igy a projektnek héla, lehet8ségiink van
viszonylag pontos képet alkotni errdl az Olaszorszag torténelmében oktatastorténe-
ti és kulturalis szempontbdl is fontos szegmensrél.3* A TESEO projekt eredményeit
Giorgio Chiosso, a Torindi Egyetem é&ltalanos pedagégia professzora dolgozta fel a
2007-ben kiadott L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo
Novecento cimd munkajaban.

primario (1845-1848). (V6. Giorgio CHIOSSO: ,La stampa pedagogica e scolastica in Italia tra Otto e
Novecento”, Histéria da Educagao 23, (2019), in:
https://www.redalyc.org/journal/3216/321660471022/html/ (Utols6 megtekintés: 2023.04.02.)
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31 Az egységes olasz allam létrejotte utan az 4llam nyiltan teret engedett a pedagogusoknak, hogy kozre-
adjak az oktatast érintd reformjavaslataikat. A felsGvezetés ugyanakkor a tanitokkal egyiittmiikodve, de
burkoltabban nyilvanitotta ki szdndékait az oktatéasi reformokkal kapcsolatban. Ennek oka az volt, hogy
azt az érzetet szerették volna kelteni, hogy a tanitéi réteg és az oktatasban érdekelt csaladok ugy érezzék,
az G keziikben van a dontés az iskolareformok alakulasét illetGen. V6. Giorgio CHIOSSO: ,,La stampa peda-
gogica e scolastica in Italia tra Otto e Novecento”, Histéria da Educagao 23, (2019), in:
https://www.redalyc.org/journal/3216/321660471022/html/ (Utols6 megtekintés: 2023.04.02.)

32 Gjorgio CHIOSSO: L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento, in
https://amsacta.unibo.it/id/eprint/2687/1/Chiosso.pdf , 4. (2007) (Utolsé megtekintés: 2024.03.19.)
33 Uo.
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A kutatds keretében oOsszedllitottak egy Osszesen 1054 kiado6t tartalmazd
katalogust. Eszerint a kiadok koziil 719 mar 1900 el6tt megkezdte miikodését, sza-
muk pedig folyamatosan nétt a 19. szdzadban.3* Az Gj nyomdak, konyvesboltok, tan-
konyvek nyomtatasaval és a pedagogiai folydiratok megjelentetésével foglalkozé ki-
ado6k gyarapodasa azt mutatja, hogy az Gjsagirds eme mtfaja felkeltette az érdek-
16dést mar a forradalmi és a napoéleoni évektdl kezdve, a kovetkezd évtizedekben
pedig folyamatos fejlédésen ment keresztiil egészen a szazadforduld koriili fényko-
raig. Kifejezetten fontos ebbdl a szempontboél az 1885 és 1905 kozé esd hisz év. Az
1850-es évektdl kezd6dGen megtalalhato az elsd, kicsi kiaddk kore, akik szervesen
és aktivan foglalkoztak iskolaknak szant kotetek kiadasaval. Ezek voltak a Paravia,
Sebastiano Franco Tipografia Scolastica, Paggi, Le Monnier, valamint ebben az id§-
szakban kapcsolédtak be a mar neves és ismert kiaddk is a korbe, mint példaul a
Loescher Torinéban vagy a Barbéra Firenzében. Az Egység létrejotte utan tovabbi
kiadok munkéja is jelent8ssé valt, koziiliik érdemes megemliteniink a Grato Sciold6t
Torinéban, az Agnelli, Trevisini, Hoepli és Vallardi kiadékat Milanéban, a Zanichellit
Bolognéaban,a Sansonit Firenzében, a Moran6t Napolyban, a Giannottat Cataniaban
vagy a Sandront Palerméban.3%

Kiemelkedd jelentéségd volt az 1876-ban el@szor megjelent Catalogo dei libri
scolastici d’educazione e d’istruzione per l'anno scolastico 1876-1877, amely az els6,
allamilag meghatarozott tankonyvlistat tartalmazta, a kiadok neveivel egyiitt. A ka-
talégus igen fontos a f6bb iskolai-kiad6i kezdeményezések és foldrajzi elhelyezkedé-
siik megismerése szempontjabol, de nem ejt szét az Olaszorszag kiilonbozd részein
mikodS szamos kisvéllalkozasrol, igy osszességében nem tud teljes képet nyujta-
ni.3®

A TESEO projekt kutatési eredményei azt mutatjak, hogy harom f§ teriileti el-
osztast tudunk meghatarozni a pedagégiai folydiratokkal és a tankonyvekkel foglal-
koz6 kiadok tekintetében a 19. szdzadban. Az els§ csoport a kiadéassal foglalkozo
vallalkozasok szaméat nézve a négy legnagyobb siirtiségi régiot foglalja magéba:
Lombardiat, Toszkanat, Piemontét és Sziciliat. Lombardia 207, Szicilia 162, Piemon-
te 158, Toszkéna pedig 151 ilyen jelleg(i kiad6t tudhatott magéaénak az 1800-as évek-
ben, ezzel lefedve a teljes Olaszorszagi kiadas 59%-at. Méasodik helyen Campania,
Lazio, Veneto, Puglia és Emilia-Romagna éallnak 6sszesen 345 kiad6val, 30%-ot hoz-
zatéve az orszagos adatokhoz. Végiil a fennmaradé régiok kisebb vallalkozasai 11%-
kal - ami 123 darab kiaddt szamol - teszik teljessé a képet. Az iskoldkban hasznalt
szovegek tipolégiajat tekintve a kovetkez8képpen alakul a kép: a 19. szdzadban a
kiadok f6 érdeklGdési kore elsGsorban a human tertiletek voltak - olasz, klasszikus
nyelvek, idegen nyelvek, torténelem, filozéfia -, igy ezek tették ki a szovegek 58%-
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at. Kisebbségben volt a természettudomanyos, miszaki és technoldgiai jelleg(i okta-
tast kiszolgalé kiaddi kor, értve ez alatt a matematikat, féldrajzot, kémiat és fizikat,
gyorsirast és gépirast, amelyek a szovegek 21,4%-at tették ki.

4. A legfontosabb kiadéi kozpontok: Miland, Firenze és Torind

A 19. szazad végére jelentds piaci verseny alakult ki a pedagdégiai, oktatasi anyagok-
kal foglalkozé kiadok kozott. A statisztikai adatok mellett a torténelmi és politikai
hattérfolyamatok elemzésébdl kideriilt, hogy tulajdonképpen harom északi varos
kertilt ki gy6ztesként: Miland, Firenze és Torin6 kiadéi a szazadforduléra mar nem
talaltak konkurenciat Italidban.

4.1. Milano
Milan6 varosa elénnyel indult az egységes Olaszorszag létrejotte utan kialakult kia-
déi versenyben, hiszen mér a szazad elején sem szikolkodott nyomdaszokban,
konyvkereskedSkben és kiadokban, akik - annak ellenére, hogy ebben a kérdésben
a Csaszari Kirdlyi Nyomdanak tartottdk fenn az el§jogokat - az egyestilés el6tt is
foglalkoztak iskolai szovegek megjelentetésével. A hosszl évtizedek 6ta nagy siker-
rel dolgozé kiadok hozzdjarultak ahhoz, hogy a Coppino-térvény bevezetése utan
hat évvel mér 70 milan6i nyomda3” 1600 alkalmazottja foglalkozott aktivan iskolai
tankdnyvek és folyodiratok nagy példanyszamu kiadasaval.3® Emellett a kiadok a leg-
nagyobb sikereket a lelkes fiatal tanarok egylittm(ikodésének koszonhették. Az 11
risveglio educativo” hetilapot 1884-ben inditotta el egy csapat ifji tanar, akik Guido
Antonio Marcati koré gytltek. A Marcati altal alapitott folydiratnak részét képezte
szamos egyéb, az iskolak vilagat megcélzo6 kisebb kiadvany. Rendszeresen jelentet-
tek meg tankonyvkataldégusokat, tanari és oktatasi kézikonyveket, szépirodalmi ko-
teteket.39

Ugyanebben az évben a Vallardi és a Trevisini is belépett a legnagyobb olasz
tankonyvkiaddok korébe. Nyilvanvaléan ezek a nagy kiadok konkurenciat jelentettek
egymas szamara. A Vallardi hamarabb ért el kimagasl6 hirnevet, olyannyira, hogy
hamarosan megnyerte maganak Marcatit is. A ,Giornale della libreridval” lefektette
a modern pedagégiai Gjsag alapjait, amely az olasz tantermekbe is bekertil§ tan-
konyvekkel, szabadid@s olvasmanysorozatokkal, didaktikai kézikonyvekkel és ok-
tatési segédletekkel szoros 0sszefliggésben sziiletett, egytttal élvezte a milanoi tané-
rok tdimogatasat is. Antonio Vallardi, a kiadé vezetdje felismert emellett egy tGjabb

37 Koziiliik a legaktivabbak: Agnelli, Carrara, Guigoni, Maisner, Messaggi, Pagnoni, Valentiner e Mues,
Pirola. (V6. Giorgio CHIOSSO: L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Nove-
cento, in https://amsacta.unibo.it/id/eprint/2687/1/Chiosso.pdf, 9. (2007) (Utolsé megtekintés:
2024.03.19.)
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piaci rést: ahelyett, hogy csakis a nagykézonséghez szolt volna, 1897-ben Guido Fa-
bianival egyiitt elinditotta a ,,Corriere delle maestre” folybiratot, amelyet a tanit6-
ndék vilagdnak szenteltek, ezzel végleg tilszarnyalva mésik kiaddéi vetélytarsat. A
Trevisini valaszképpen 1898-ban megalapitotta a ,,Pensiero dei maestri” folydiratot,
a Vallardi-hoz hasonlé projektekkel. Mindent bevetve a siker érdekében Ida Baccinit,
a széles korben ismert és elismert ir6- és taniténét is megprébalta elcsabitani a ve-
télytars kiadoktol, &m még ezzel a 1épéssel sem sikeriilt ttlszarnyalni Antonio Val-
lardit.#°

4.2. Firenze

A Firenzei kiad6k lassabban kezdték felvenni a versenyt az iskolai kiadas terén, so-
kuk pedig belebukott a versenytarsak kozotti rivalizalasba. A pedagégiai folyoiratok
és a tankonyvkiadas fellendiilésének hatdséra el§szor a Le Monnier, a Barbéra és a
Sansoni prébaltak meg a milanéi kiadokhoz hasonlé sikereket elérni. Habar a Le
Monnier a szdzad végére mar tekintélyes tankonyvkataldgussal rendelkezett, a veze-
t6ség a kezdeti sikerek miatt tGl hamar elbizta magat a koltségvetési tervezetet ille-
téen, igy pénziigyi okok miatt a szdzadfordul6 el6tt szamos nyomdéjukat el kellett
adniuk. A kiadd megmentésének egyetlen lehet§ségét abban lattak, hogy csak az
iskolai tankonyvek és kisebb folybiratok megjelentetésére korlatoztdk a munkaju-
kat, igy az oktatdas piacan tovabbra is igyekeztek aktivan részt venni. Besziikiilt piaci
jelenlétiik miatt azonban végiil nem kertiltek be a nagy kiad6k nevei kozé.

A Barbéra szintén nagy reményeket f(izott a pedagogiai publikaciokkal elérhetd
sikerekhez, de miutan a Le Monnier és a Sansoni gatlastalan harcot folytatott egy-
massal, amelynek keretében jelent8s piaci részesedést loptak el a Barbératdl, a kia-
dénak nem volt érdemi esélye becsatlakozni a versenybe. Végiil a Sansoni is csGdbe
ment, mivel az alapité Giulio Cesare hirtelen haldlat koveten nem tudtak talpra
allni.* Igy aztan Firenzében a pedagogiai szak- és tankonyvek kiadasat 6vezd ver-
seny nyertese végiil a Bemporad-Paggi lett.

Hasonléan a milanéi kiadékhoz, a Bemporad el6nyére szolgalt, hogy tobb évti-
zedes multtal rendelkezett. A kiadét a fiatal Enrico Bemporad - aki hiiszas évei ele-
jén szerencsétlen események sorozata miatt keriilt a csaladi vallalkozas élére - emel-
te a nagyok kozé. Enrico Gj kiadéi taktikat alkalmazott: kilépett a mas kiaddkkal
val6 rivalizalasbdl, s a hattérben tevékenykedett, majd a megfelel§ pillanatban ki-
hasznalta a vetélytarsak gyengeségét. A médszer hatdsosnak bizonyult, és az 1880-
as években nagy sikerrel 1épett be a tankényvpiacra, nemsokéra pedig mar a Paravia
utan a mésodik helyen allt a pedagdgiai szovegekkel foglalkoz6 legsikeresebb kiaddk
orszagos listadjan. A Bemporad els§sorban az elemi iskolai tankényvekre és a gyer-
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mekirodalomra szakosodott, de 1895-ben megprébélta megvetni a 1abat a folyéirat-
kiadés talajan is. Elinditotta a ,La rassegna scolastica” cimd lapot, amely azonban

7 7

nem érte el a vart sikert, emiatt néhany évvel késgbb lealltak vele.4>

4.3. Toriné

Torinéban szamos, elsGsorban csaladi korben miikodtetett kiadd csatlakozott be a
tankonyvek és a pedagoégiai jellegi folyéiratok kiadasdba.*3 A négy legnevesebb a
Paravia, a Petrini, a Loescher, és a Grato Scioldo voltak, melyek koziil a Paravia e-
melkedett ki és tett tantibizonysagot irigylésre mélt6 innovécios képességeirdl. Errdl
meggyGzden tantskodik a kiadé prekoncepciok nélkiili kulturdlis eklektikaja a peda-
gogiai szovegek kiadasa teriiletén, de sokat adott az avantgard tipografiai meg-
oldasok keresésére is. Egyediilallénak szamitott abbdl a szempontbdl is, hogy peda-
gobgiai folyoirataiba - a korban els6ként - az orszag minden részébdl, Milanétdl Szi-
cilidig publikaltak tanarok. 4 1869-ben a tekintélyes torinéi tanari Gjsag, a ,La guida
del maestro elementare italiano” tgy hatarozta meg a Paravia addigi kiadasainak
katalégusat, mint "a legteljesebb az elStte megjelentek koziil”.4> A Paravia még
hosszu évtizedekig, a 20. szdzadban is az els6 helyen szerepelt a kiadok list4jan.

Osszegzés

Tanulményom az olasz tankonyvkiadas és a pedagégiai folydiratok helyzetét he-
lyezte fokuszba elsfsorban a 19. szédzadi vonatkozasai tekintetében. Az egységes
Olaszorszag létrejotte el6tt egyébként is jelen 1évé politikai és foldrajzi szegmen-
taltsag olyan tarsadalmi megosztottsagot eredményezett, mely szinte legkiizdhetet-
len akadalyt jelentett az egységes iskolamodell létrehozasdhoz. A kozoktatds vi-

szonylataban ezt a nagyfoka széttagoltsagot erdsitette a nyelvi sokszintiség jelen-
sége is. Hala azonban Manzoninak és az 1860-as évektdl az oktatasi kérdésekbe is

42 Uo.

43 Giorgio CHIOSSO: L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo Novecento, in:
https://amsacta.unibo.it/id/eprint/2687/1/Chiosso.pdf, 12. (2007) (Utols6 megtekintés: 2024.03.19.)
4 Dél- Olaszorszagban a 19. szazad utolso két évtizedében kezdtek megjelenni olyan kiad6i kezdeménye-
zések a pedagogiai sz6vegek kiadasdnak terén, amelyek az északi kiad6i nagyvéllalatok tdlzott hatalma-
nak ellensulyozasara, vagy legaldbbis megfékezésére irdnyultak. A déli kiadok vezetdi koziil a kovetkezd
személyek voltak azok, akiknek katalégusait és piaci jelenlétiiket tekintve megprébéltak felvenni a ver-
senyt az északiakkal: Rocco Carabba Lanciano kisvarosaban, Nicola Giannotta és Concetto Battiato Cata-
niaban, Giuseppe Principato Messinaban és Remo Sandron Palermdéban. Dél- Olaszorszag gazdasagi el-
maradottsaga miatt egyetlen déli kiadénak sem sikeriilt az északi teriiletekhez hasonl6 sikereket elérni,
ezért a helyi tandrok inkébb az északi kiadok folydirataiban jelentették meg munkaikat Paravia kezdemé-
nyezése utan. (V6. Giorgio CHIOSSO: L’Italia alfabeta. Libri di testo e editoria scolastica tra Otto e primo
Novecento, in: https://amsacta.unibo.it/id/eprint/2687/1/Chiosso.pdf, 14. (2007) (Utols6 megtekintés:
2024.03.19.)
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bekapcsol6dé allami vezetésnek, szdmos reformprogram sikeresnek bizonyult az
oktatasban.

A nyelvi kérdés ugyan megoldoédott, de az évtizedek 6ta égetd problémét jelentd
sikeres kozoktatast hatraltat6 tényez6k - a fels§ és alsé tarsadalmi rétegek gyerme-
kei kozotti kiilonbség és a nagymértékd analfabetizmus az egész orszag tertiiletén, a
lakosség ellenszenve az oktatas széles korben torténd kiterjesztésével szemben, az
onkormanyzatokra helyezett anyagi teher a helyi elemi iskolédk fenntartasat illetGen,
illetve a gazdaséagi szakadék észak és dél k6zott - tovabbra is fennalltak. Ezek kikii-
szobolésének eszkozeként funkcionaltak a pedagoégusokkal egylittmiikodésben
meghozott allami oktatasi rendeletek. Koziiliik a négy legfontosabbat emeltem ki:
az 1818-as Regolamentét, amely Veneto iskoldit osztotta fel el§szor tobb osztalyra;
az 1859-ben kiadott Casati-torvényt, amely az egész orszagra kiterjesztette a felosz-
tasos iskolamodellt, valamint allami fenntartasba helyezte az iskoldkat; a Regola-
mento 1867-ben kibdvitett valtozatat, amely a tantargyak rendszerezésével és a
nemtdl fiiggetlen tanuldi 1étszdmmaximalizélassal segitette el a tanitok munkajat;
valamint az 1877-es Coppino-torvényt, amely elhozta az igazi, tart6s valtozast, ami-
nek koszonhetSen elmondhatjuk, hogy a tankételezettség bevezetésével és a peda-
gbgusok tovabbképzésével a szazad végére megsziiletett Olaszorszagban a ma is-
mert iskolarendszer alapja.

A hatékony oktatast biztosit6 iskolamodell és a tankotelezettség hatdsara meg-
nétt a tankdnyvek sorozatnyomésa iranti sziikség, illetve a pedagogusok igénye is,
hogy az oktatastiggyel, pedagogiai és szakmai kérdésekkel kapcsolatos meglatasai-
kat széles korben megoszthassak kollégaikkal és az oktatasban érdekeltek felekkel.
A kiadok meglattak a lehetGséget ezen piaci rés betoltésére, igy a 19. szazad végére
kordbban nem latott mértéket olt6tt a tankonyvkiadas és a pedagégiai folydiratok
publikaldsa. A kiadok bekapcsolédaséat az oktatasba Giorgio Chiossénak a TESEO
kutatési projekt statisztikai eredményeivel foglakoz6 tanulmanya alapjan térképez-
tem fel. A szamadatok fényében kideriilt, hogy Eszak-Olaszorszag, azon beliil Mila-
no, Firenze és Torind varosok kiadoi a szazad végére nem taldltak konkurenciat a
tankonyvpiacon, s ezéltal a Vallardi, a Bemporad és a Paravia 6rokzold nevekké
valtak.

Végezetiil szeretném elmondani, hogy a téméaban val6 tajékozdédasom soran arra
a megéllapitasra jutottam, hogy az oktatastorténettel és a kiadassal kapcsolatos
kutatasok nagy része Eszak-Olaszorszagra fokuszal, hiszen politikai és gazdasagi
szempontbdl is ezek a teriiletek voltak az orszag legfejlettebb részei. Ugy gondolom
azonban, hogy egy, a jelen tanulményban és forrasanyagaiban is jelen 1év6 szem-
pontok mentén haladé tovabbi kutatds Dél-Olaszorszag helyzetét illetéen szdmos
irdnyba nyithatna meg a tankonyvkiadast és a pedagdgiai folybiratokat 6vezd, kiak-
nazasra vard teriileteket.
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SzILAGYI Edina

Brunella Gasperini (fél)titon az autobiografikus iras felé

A tanulmany egy olyan olasz szerzét kivan reflektorfénybe allitani, aki a romantikus irodalom
szerz@jeként megbélyegezve a feledés homalyaba mertilt: Brunella Gasperini (1918-1979).
Gasperini a korabeli olvasék korében aratott hatalmas sikere ellenére az irodalomkritikusok
részér6l mindig is nélkiilozte a valddi elismerést és csak a kozelmultban torténtek - igen bator-
talan - kisérletek irdsainak (Ujra)értelmezésére és miiveinek tijra felfedezésére. A csekély sza-
mi tanulmany is leginkabb olyan elemzések kapcsan késziilt Gasperinirél, amelyek a roman-
tikus irodalom vagy a trauma nyomait vizsgalta irdsaiban. Az tijabban késziilt értelmezések
is megfeledkezni latszanak arrol, hogy Gasperini nem csupan a ‘rosa’ miifaj termékeny szerz6-
Jje volt. [résomban Gasperini sajétos iréi vilagéba szeretnék bepillantést nytijtani az En és 6k.
Egy férj feljegyzései cimi miivének elemzése altal.

Keywords: Brunella Gasperini, autofiction, Csaladi krénikak

1. Ki volt Brunella Gasperini?

Brunella Gasperini iré, Gjsagir6, mifordité Bianca Robecchi néven sziiletett Milané-
ban. A II. vilaghabora utani id§szakban tevékenykedett egészen korai, 1979-ben be-
kovetkezett haldlaig. Az Gjsagiréi palyan gyermekkori baratndje, Camilla Cederna’
tanacsara indult el, a csaladi koltségvetés kiegészitése miatt, és egyben j6 alkalom-
nak bizonyult iréi karrierje elinditdsdhoz. Ekkor kezdte az egytittmtikodést a ,No-
vella” néi magazinnal, amelynek heti folytatasos torténeteket irt és mellette a ,,pic-
cola posta” rovatot vezette Candida néven. Az 1950-es évekt6l Brunella Gasperini
ir6i dlnéven jelentek meg regényei, mig a hetilapok, kiilondsen az ,Annabella” sza-
mara az egyszeribb és rovidebb Brunella nome de plum alatt jelentette meg irasait.
Az ir6i dlnév mogott, egyes feltételezések szerint a Bruna nevi els@sziilott gyermek
elvesztésének traumajat sejthetjiik. A gyermek 1942-ben egy bombatdmadas soran

szomszédok és iskolatarsak voltak, tovabba kivalé baratsagot apoltak.

2 A "piccola posta" (,kis posta”) a néi hetilapok olvaséinak szant levelezérovat volt, a n6k korében igen
népszerd, egyfajta "nyilvanos gyontatdszék”. A masodik vilaghaborut kévetd években a nék egyre inkdbb
kiléptek a magéanszférabdl, és nyilvanos diskurzusok targyava tették életiik szamos mozzanatat. Levele-
ket irtak a ni magazinok szerkeszt§ségeibe abban a reményben és tudatban, hogy végre hallatni tudjak
a hangjukat, van valaki, aki meghallgatja Gket. Ez a valaki gyakran egy masik nétarsuk volt: Gjsagirok
laikus, ndi gyontatoi szerepben, akik baratnként, mégis megfelel§ tavolsagtartassal, de egyben részvé-
tellel figyeltek r4juk. Ebben az idészakban a nék el6tt a megértés olyan eszkozei nyiltak meg, amelyek az
anyaiknak még nem adatott meg, és amelyeknek koszonhetéen masfajta tudatossagot és onképet tudtak
6k maguk is tovabb kozvetiteni a lanyaik felé. Ebben segitették dket a folydiratok, amelyek hasznos és
egyben kellemes eszkoznek bizonyultak a t4jékozodasban, nem kevésbé pedig lehet6vé tették szamukra,
hogy megkeriiljék az osztalykiilonbségeket és a csaladi tabukat. A "kis posta" termékeny talalkozési pont-
nak tiint, egyfajta hidnak a privat- és a nyilvanos dimenzié kozott.
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az ir6nd karjaiban halt meg. A széban forgd magyarazatok szerint Bianca Robecchi
a Bruna kicsinyit6képzds alakjaval, a Brunella névvel kivant elveszitett gyermekére
emlékezni. Néhany kés6bbi irdsdban szintén feltinik a Bruna név valamely csalad-
tag fikcibbeli alakjanak vonatkozasaban.3

1954 és 1979 kozott Bianca Robecchi az ,,Annabella” folybirat Ditelo a Brunella
(’Mondjatok el Brunelldnak’) cim( rovatat szerkesztette. A huszonét év alatt nyiltan
és szabad szellemben folytatott parbeszédet olvaséival olyan témakrél, mint a szex,
a sziizesség, a csaladon beliili abtizus, a valas, az abortusz és a fogamzasgétlas. Osz-
szességében csupa olyan téméardl volt szd, amelyek akkoriban (az 1950-es és 1960-
as években jarunk) tabunak szamitottak mind nyilvanosan, mind csaladi korben.
Gasperini sikere nemcsak annak volt kdszonhetd, hogy 6sztonosen tudott alkalmaz-
kodni a folyamatosan véaltozé néi 1éthez, hanem sajatos stilusa is egyediilalléva tette:
irdsaiban betekintést engedett sajat csalddjanak mindennapjaiba, amelyekben j-
fajta szerepben mutatta meg magat olvaséinak: feleségként és anyaként, példaképiil
allitva magét a ndolvasok szdmaéra, akik ténylegesen azonosulhattak vele.

Aktiv évei alatt, a korabeli kiaddk igényeinek eleget téve, fiatalokrol sz6l6 ro-
mantikus regényeket irt, ami egyenes Gton vezetett a mufaji megbélyegzéséhez. Ta-
lan ez volt Gasperini egyik legfajobb pontja, és ebbdl az altala ,getténak” nevezett
skatulyabdl probalt egész életében kilépni a Csalddi krénikaktél kezd6dSen. Minde-
zek ellenére megéllapithatd, hogy Gasperini stilusa és nyelvezete tilmutat a ’rosa’
mifajanak sztereotip mintain. Ahogyan Vittorio Spinazzola - aki azon kevés iroda-
lomkritikusok egyike, akik komolyan foglalkoztak Gasperini mtveivel - ramutat, a
szerz§ szentimentélis regényeiben tetten érhet§ egyfajta nyelvi egységesits szan-
dék, ahogyan a szegregéacioban él6, illetve mas tipust irodalomhoz hozza nem férd
ndék alkotta olvaséi réteg akkulturdlaséra irdnyul6 hatérozott torekvés is. Maga
Gasperini ugyancsak elismerte, hogy "[...] ez a fajta irodalom és nyelvezet részben
az orszag nyelvi egységesitésének koszonhetG*, ezzel raimutatva, hogy ennek a nyel-
vi modellnek a legfontosabb kozvetit§ csatornai a n6i magazinok voltak. Gasperini
sikeres ijsagirdi karrierje és az olvasokkal folytatott gazdag és szenvedélyes leve-
lezése kezdetben eufériaval toltotte el. Ez azonban nagyon hamar aldbbhagyott, két-
ségeket és identitasvalsagot okozva a szerzdében, akinek karrierjében olyan idGszak
kovetkezett, amelyet § maga egyszertien csak "érzéstelenitett" idGszaknak nevezett,
és amely egészen '66-ig tartott, amikor is otthagyta a maradibb szemléletd ,Novel-
1at”, hogy tobb ideje legyen a konyvirdsra, mindenekel6tt pedig, hogy szabadon, ar-
rol és tigy irhasson, ahogyan szeretne. ’68 mar a kiisz6bon allt, amely aztan forduls-

3 V6. http://brugas.blogspot.com (utolsé megtekintés 2024.03.21.) A visszaemlékezések egy elsGsziilott
lanygyermekrdl szolnak, akit néhany hoénapos kordban veszitettek el. Az egyik legmegbizhatobb forrast
Bruna Bianchi (1942-ben sziiletett, Gjsagird, el6adé és miifordito, tobb konyv szerzdje, amelyek Una Chi
alnéven jelentek meg), Brunella Gasperini unokahtiga jelenti.

4 Vittorio SPINAZZOLA : Qualche ipotesi sulla narrativa“rosa”: conversazione con Brunella Gasperini, in
Pubblico 1977, Rassegna annuale di fatti letterari, Milano, il Saggiatore, 1977, 126-143.

94



pontot hozott az eurdpai torténelemben és kultdraban. Az iréné egyre erGsodé va-
gyat és igényt érzett arra, hogy kitorjon a romantikus cimkével ellatott skatulyabdl,
és végre a sajat kedve szerint irjon, ne csak a kiadék elvarasainak megfelelGen.

Mintegy tiz évvel késébb, az Egy né és egyéb allatfajtidkban a kovetkez6képpen
vall errdl:

[...]” Konyvet kellene irnom. Nem olyan konyvet, amely el§szor részletekben jelenik meg
az Ujsagban, mint az osszes eddigi konyvem. Egy konyvet. A konyvet. Azt, amelyik egy-
szer majd kimozdit a ndiként bélyegzett irodalom gett6jab6l mondjuk Ggy, hogy az uni-
szex irodalom nemes szférajaba.”s

2. Az autobiografizmus Gasperini miiveiben

Gasperini irasmédjanak egy nagyon karakterisztikus, sajatos jellege van, amelyben
dominéns elemmé vélik az autobiografikus dthallasoknak a jelenléte és ezek szandé-
kolt és leplezetlen megmutat(koz)asa. Ennek a tendencidnak kiindulépontjaban a
ndi magazinok hasabjain folytatott olvaséi levelezések alltak, kiteljesedését és csics-
pontjat pedig az ir6ng életének utolsé regénye jelentette, amely mar valéban az
Onéletiras, méghozz4 a fikciéval atsz6tt autobiografia (autofiction) jegyében sziile-
tett. A kiilonb6z6 ndi magazinok oldalain folytatott, huszonot éven &t tarté olvaséi
levelezések nagy hatéssal voltak Gasperini késébbi mitiveire is, igy példaul a Fanta-
smi nel cassetto (*Szellemek a fiokban’) cimd kotetéhez is sok inspiraciét nydjtottak.
Ebben Gasperini szellemei olyan multbéli emlékek, amelyeknek f@szerepldi olyan
olvasok, akikkel a levelezései soran talalkozott, és ’szellemként’ vissza-visszajartak
emlékeiben, olykor évek mulva Gjra felbukkanva, és sokszor olyan valaszokra varva,
melyeket az ir6né levelezéseiben nem tudott nekik megadni. Ez ut6bbi sziilte hidny-
és elégedetlenségérzet allandé frusztraciot, lelkiismeretfurdalast okozott Gasperini-
ben. gy vélt olvaséi rabjava és ebben a korforgasban kaptak teret autobiografikus
jellegti irasai is.

A Piccole poste (’kis posta’) rovatnak azonban a néi olvasok szemsz6gébdl is elé-
viilhetetlen érdemei voltak. A Gasperinivel folytatott levelezés hozzjarult ahhoz,
hogy a néi olvasdk Gjfajta médon gondolkodjanak a néi 1étiikrdl, Gjra gondoljak ma-
gukat néként. Més széval, lehet6vé tette szamukra, hogy megismerjék 6nmagukat,
és megmutatta szamukra, hogyan viszonyuljanak masokhoz, id6rdl idére felfedez-
tetve veliik a hasonld vagy eltéré valdsagokat. A néi olvasék szdmara az iras gyakran
a gybgyulas valédi formaéjat jelentette, az elmélkedés, majd a leleplezGdés pillanatat,
az ahhoz sziikséges megallast, hogy Gjradefinialjdk a néi 1ét kereteit és benne a sajat
életiik koordinatait. Az, hogy feltarjak életiiket a magazinnak irt levelekben, az 6n-
tudatra ébredésiiket jelzi, annak elmesélését, mi volt ,el6tte”, vagyis mindannak,

SBrunella GASPERINI: Una donna e altri animali, Milano, Rizzoli, 1979. Magyar nyelvi kiadas: Brunella
GASPERINI : Egy nd és egyéb allatfajtak, (ford. Schéry Andras), Budapest, Hattér Kiadd, 1998, 28.
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amit hatra szerettek volna hagyni. A jelennel kapcsolatos kételyek kifejezésének esz-
kozévé valt szamukra az iras. Francesca Endrighetti egy folyamatban 1év§ valtozas
fotografidihoz hasonlitja ezeket az irasokat.®

Mint emlitettiik, az olvasoi levelezésbdl szokken fokozatosan szérba az az egyre
kiforrottabb iréi hang, amelynek egyik meghatarozé jegye az onéletrajzi kapcsol6-
dés. Az alabbi Gasperini-mtiveknek” valt definitiv jegyévé az autobiografikus vonas:
Io e loro. Cronache di un marito (1959), Ero io quella (1960), Lui e noi. Cronache di
una moglie (1961), Noi e loro: cronache di una figlia (1965), I fantasmi nel cassetto
(1970), Siamo in famiglia (1974) Storie d ‘amore, storie d ‘allegria (1976), Una donna
e altri animali (1978), Cosl la penso io, raccolta degli editoriali "77-79 (1979) és a
posztumusz megjelent Pitt botte che risposte (1981). Ez az autofikcié iranyaba muta-
t6 egyre erdsodd tendencia valdjdban egy artatlan szerkeszt6i megjegyzésbdl indult.
Az egyik alkalommal ugyanis azt tandcsolta Gasperininek, hogy irjon naplét, csaladi
életképeket. S bar az irénd ekkor még kodosen, sejtelmesen visszautasitotta az ot-
letet, valdjdban mar ekkor elkezdett dolgozni a Csalddi krénikdkon, amelyek els
kotete jelentette a romantikus mifajjal valé végleges szakitast. Ez volt az els6 olyan
mive Gasperininek, amelyben a torténet a fikci6 és a val6sag feje tetejére allitasabol
bontakozik ki. Bar késébb, az utolsé konyvében (Egy nd és mas allatfajtak) azt irta
az irond, hogy a kronikéak érzéstelenitve® voltak, azaz nem minden esemény Ggy
tortént, ahogyan azt a krénikakban megirta, az életrajzi vonal leplezetleniil megmu-
tatkozik. Ez a fajta tagadas-igenlés kettéssége egyébként az életrajzi vonatkozast il-
letGen Gasperini tobbi irasat is jellemezte. Az Egy né és mas allatfajtak cimd kony-
vében példaul igy vallott a késziil6 miivérdl:

(...) ,Nem onéletrajz. Eskiiszom, hogy nem az. Nem is lesz az. De ohatatlanul lesz benne
egy csomo Onéletrajzi részlet, utalas: a gyerekkorom a fasizmus idején, a fiatalkorom a
habortban, a partizanharc, 1948 keserti csalédasa, 1968 naiv kiviruldsa a gyerekek révén,
s azt kovetd fanyar beletorédés. Meg apak, anyak, nagysziil6k, testvérek, nagybacsik, uno-
katestvérek, bajtdrsak. Na és persze kutydk, macskdk, madarak. (...) Vildgos, hogy min-
denki arra gyanakszik, onéletrajzot trok. E gyanu csillapitasara szamos modszer kinalko-
zik, egyik sem tiilsdgosan megbizhaté. (...) Eltekintve attdl a primitiv médszertél, hogy
megvéltoztathatnam a neveket (némelyiket sajgé szivvel)”?

Gasperini burkoltan, de mégis kimondja, hogy hiabavalé az olvas6 gyantjat kivalté
ok elfedése, nem lehet leplezni a hattérben all6 autobiografikus eredetet. Gasperini

(utols6 megtekintés
2024.03.21.)

7 Az adatok az els6 kiadasokra vonatkoznak, nagyrésziiket a Rizzoli mellett mas kiad6k is tobbszér Gjra
megjelentették, példaul az AMZ és a Fabbri Baldini Castoldi.

8 V6.: ”(...) amolyan langyos korszak volt. Ekkor irtam a csaladi krénikakat, az En és Gket meg a két
folytatasat, és gy hittem, igazak. Nem mintha hazugok lettek volna. De nem voltak igazak sem. Fajda-
lommentesitve voltak.” (Brunella GASPERINI: Egy nd és eqyéb allatfajtak, cit., 147.)

°Uo. 52-53.
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meglehetds tudatossaggal épiti fel a latszdlagos ellentmondéasokat a miivében. A
krénikak elsd részét fiktiv naploként is olvashatjuk, hiszen elbeszélGje és egyben
fészereplGje az a Dino Gamberini, aki a valos életben a szerz6 férje, Mino Gasperini.
Szamos egyezés mutatkozik az irdnd valddi életének szereplGivel til az egészen nyil-
vanvalé Gamberini-Gasperini csaladnevek kozotti athallason. A f6szerepl6k kereszt-
nevei teljes azonossagot mutatnak a Gasperini csaldd tagjainak neveivel. Emellett
Gasperini vallomasaib6l és késGbbi biografidjabdl is tudjuk, hogy konyvei szerepl6i
és torténetei sok egyezést mutatnak sajat maga és csaladja életével.

3. En és 6k. Egy férj feljegyzései’

A két részbdl allé bevezetS szovegben az autodiegetikus elbeszél§ beavatja az olva-
sdjat, honnan szarmazik a révid és szellemes csaladi életképek megirasanak otlete.
A narrator férj tisztdzza, hogy miért kezdte el irni napléjat, és azt tanacsolja olvaséi-
nak, hogy ugyanolyan figyelemmel kell kovessék az eseményeket, mintha krimit ol-
vasnanak. Ahogyan ez utdébbiban, agy a kronikékban is, ahol a toérténet szalai re-
ményteleniil 6sszefonédnak, a csomé csak a végén bogozodik ki. Es ahogy egy de-
tektivregényben végiil fény dertil a gyilkos kilétére, gy a kronikék elbeszélGje, Dino
Gamberini is garantalja, hogy az olvasé ra fog jonni a végén, ki az igazi csaladfé.
Gasperini ezzel a zsenidlis megoldassal médot talalt arra, hogy beszélni tudjon az
uj-régi csaladmodell m(ikodésérdl, amely elsé pillantasra 6rzi a vidéken még mindig
uralkod¢ patriarchdlis csalad vonésait, &m val6jaban a nének sikeriilt mar sajat teret
kiszoritani maganak, és érvényesiilni nemcsak a tizhely angyalaként, hanem a csa-
lad val6di mozgatérugéjaként. Gasperini szavaival élve, a hagyoméanyos hazassag
olyanna valt, mint a til sziik ruha. Igy végiil a feleség nézépontja kerekedik feliil az
elbeszélésben, rdadasul egy olyan hatékony eszkoz bevetésével, mint a humor, a-
mely hagyomanyosan kizarélag a férfiak sajatja lehetett.

Ezen a ponton megkockaztathatjuk, hogy az iréné a leghangosabb némozgal-
mak éveiben importélta a néi emancipaci6 téméjat az irodalomba, de éppen ennek
burkolt médja arulkodik a talsdgosan is diszkrét eredményekrdl egy olyan tarsada-
lomban, ahol a régi patriarchalis mintak még mindig szilardan gyckereztek. Gaspe-
rini egyébként igy vélekedett az emancipaciorol:

10 Brunella GASPERINI: Io e loro. Cronache di un marito, Milano, Rizzoli, 1959. Magyar nyelv(i kiadasa:
Brunella GASPERINI: En és 6k. Eqy férj feljegyzései, (ford. Szabolcsi Eva), Budapest, Magveté Kényvkiadd,
1964.
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[...] Az emancipalt nd kifejezés, az én esetemben kissé nevetséges. Szivesebben hasznalom
a szabadsdg szot ez esetben. Talan azért, mert sosem tudom pontosan, mit jelent az eman-
cipécio. Amikor egy emancipalt nére gondolok, olyan nére gondolok, aki tele van kezdemé-
nyezbkészséggel, szervezett, gyakorlatias, aki barmilyen helyzetben képes boldogulni.™

A férj néz6pontja mellett megjelenik a feleségé is, akinek a hangja besziiremkedik a
férj napléjanak sorai kozé.

3.1. Az olvaséra gyakorolt impact eszkozei

A krénikdk minden egyes daraja, illusztralt konyv formajaban jelent meg. A tor-
ténetek mellett rajzok teszik még élvezetesebbé az olvasasi élményt, hiszen az egy-
mast erdsit§ szoveg és illusztracié alkotta egység elemei egytitt ergsitik a humoros
hatést. A vizualis élmény és az irott sz6 ezen kreativ kombinécidja lehetséget nyujt
arra is, hogy kiszélesitse a konyv olvasétaborat mind az érintett korosztaly, mind
pedig a kulturdlis hovatartozas tekintetében. Az illusztraciok szereplSi egyébként
allandok és kotetrdl kotetre végig kisérik a torténetet, igy az olvasé még kozeleb-
binek érezheti magéahoz Gasperini val6sagb6l meritett, de mégiscsak fiktiv csaladja-
nak életét. Az illusztraci6 és a szoveg kozott - Terrusi gondolatait tolmécsolva -
egyfajta parbeszéd nontakozik ki, a rajzok kovetik az olvasdi elvarasokat.'> Az egyes
epizdédokban a rajz segitségével pillanatkép-szertien elevenedik meg a torténet, mi-
kozben az egész a csattanodra fokuszal. A rajzok el6revetitik, 6sszefoglaljak az olvasé
szamara a szoveget. Abban az epizodban példaul, ahol a csalad elindul a szokésos
luganoi villdjukhoz pihenni és a svéjci hatdron az ellenérzéskor azt allitjak, hogy
nincs bejelentenival6 aru naluk, de a hatarér - a férj legnagyobb meglepetésére -
mégis észreveszi az Olaszorszagban vasarolt flinyirét az autéban, az illusztracio kie-
meli a jelenet csattanéjat, amikor a vamtiszt megdobbenve kérdére vonja az ir6nét.
A szerepl6k karikaturisztikus abrazolasa pedig - példaul ahogyan az ir6nét hatal-
mas, arcat elfed§ dioptrids szemiivege mogiil kitekintd elfoglalt n6ként jeleniti meg,
vagy a lakdsban uralkod6 kaotikus rendetlenség képe - a jellemvonésokat emeli ki,
és teszi ezzel a komikum targyava.

Annak, hogy a Gasperini-krénikak olyan jél tudtak miikédni, olyan j6l rajuk tu-
dott hangol6dni egy viszonylag széles olvas6i tabor, volt egy mésik fontos zaloga is,
mégpedig az elbeszélés folyamat megszakité digresszidk, amelyekben az elbeszél§
id6rdl idére megszoélitja az olvasdjat, és igy kozvetlenebb kapcsolatba 1ép vele. Az
elbeszél§ és az olvas6 kozotti bensGségesebb 1égkornek koszonhetSen a befogadd
szinte részesének és személyesen érintettnek érzi magat a Gamberini csalad tigyei-
ben. Ugy tinik, Gasperini megtalalta ezzel a médjat annak, hogy ne szakadjon el a

V0. Patrizia CARRANO: Brunella Gasperini, La stampa femminile é una stampa che si rivolge a una donna
con due teste: la testa cretina e la testa intelligente in Le signore grandi firme, Rimini, Guaraldi, 1978,
123.

> V6. Marcella TERRUSI: Albi illustrati, Roma, Carocci Editore, 2012, 100.
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néi magazinok hiséges olvas6itdl és a kis postdban megjelend rovatok szokasos
kommunikéciés stratégiajatol: a kitérdk lesznek a kozonséggel folytatott, mindig
nyitott parbeszédnek fenntartott szoveghelyek, ahol a betolakod6 narrator kozvetle-
niil megszdlithatja az olvasoéjat, és kozvetleniil bevonhatja a torténetbe, intimebb és

kozvetlenebb élményt nytjtva neki.

3.2. A szoveqg szerkezete, felépitése

A bevezet§ részt tizenhat, naplé formaja torténet kveti. A szoveg olvasasat meg-
konnyiti az egyszer( és gordiilékeny stilus, amely a komikum kiil6nb6z§ kifejezési
formaéit hasznélja, mint példaul az irénia és az 6nirdnia, amelyeket jol kiegészitenek
a szdjatékok (gyakran neologizmusok formajéban), amelyekben bévelkedik a sz6-
veg. A szerz§ lessico famigliarénak nevezi ezt a sajatos nyelvi vilagot, amely - mint
ilyen - id6ben megel6zi a Natalia Ginzburg' révén ismertté valt, ugyancsak ezzel a
kifejezéssel illetett nyelvezetet, amely aztan hiresebbé és ismertebbé valt az iroda-
lomkritikusok korében is.

Mindent egybevetve, a Gamberini csalad aprd életeseményei képek, parbeszé-
dek, veszekedések, nevetések kaleidoszképjaban keverednek, és mindez a csalad
sz(ik terében, a milandi hazban és a San Mamete-i nyaraldban dsszpontosul. Az elbe-
sz€lés nem koveti szigortian az események kronoldgiai rendjét, hanem tematikus
kibontést javasol, amelyben az egyes szadm els§ személyi elbeszél6n keresztiil rész-
letesen bemutatasra keriilnek a csalad tagjai, targyai és mindennapi élete. A tizen-
hat torténet végén az olvaso jol korvonalazott képet kap arrol, milyen is a Gamberini
csalad miikodésének (a)tipikus bels§ dinamikéja.

3.3. Az elbeszél6 és funkcidja
Gasperini ebben a miivében még nem sajat magat helyezi az elbeszél§ alakjaba, ha-
nem a Gamberini csalad fejét, ezéltal azonban mintegy tiikr6t mutat 6nmaganak is.
Ennek a narrativ fricskanak jelent§sége van, hiszen Gasperini az 6nelemzés folya-
matéaba helyezi 6nmagat és attételesen a nétarsait. Példaul azokban a részekben,
amikor a csalad régi és szeretett autéjat - nagy banatukra - lecserélik egy djabbra,
vagy amikor a hazassagi évforduldjukon a feleség és a férj a legnagyobb titokban
ugyanazt az ajandékot veszik egymasnak, de végiil mindketten rajonnek, hogy jo
nekik ajandék nélkiil is, mert az egyetlen dolog, ami szamit, az a kdlcsonds szeretet.
Egy masik jelenetben a csalad eltéved a nyaralason, de végiil mégis élvezik a varat-
lan kalandot.

Lathatjuk, hogy a csaladtagok kozotti vitdk mindig gyorsan megoldddnak, a be-
teg emberek és allatok végiil mindig meggyogyulnak. J6 példa erre B4, a kutya esete:

'3 V6. Natalia GINZBURG (1916-91) Lessico famigliare cimd, 1963-ban Strega-dijat nyert konyvével, amely
Gasperini mivéhez hasonléan erésen onéletrajzi jelleggel bir: ez is az iréng csaladjanak életét dolgozza
fel, aki, ahogy a cim is sugallja, visszaemlékezéseiben a nyelvet, a csaladjaban hasznélt beszédmodot
allitja a kozéppontba.
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amikor mar mindenki - beleértve az allatorvost is - feladta a reményt a gyégyulas-
ra, hirtelen mégis jobban lesz, és igy mindannyian boldogan élnek tovabb. De mi
lehet a célja ennek a mesebeli rézsaszin optimizmusnak? Gasperini egyszeriien arra
akar tanitani benniinket, hogy elég egy kicsit megvaltoztatni a nézGpontot, egy ki-
csit tavolabbrol, esetleg a humor szemiivegén keresztiil nézni a dolgokat ahhoz,
hogy megértsiik a problémék valédi sulyat, mert - ahogyan mar korébban is elhang-
zott - az egyetlen dolog, ami igazan szamit, a csalad egysége. Bar uralkod6 funkciéja
a feleség nézépontjanak megragadasa és kozvetitése, amely rendhagyé modon ref-
lektal egy hazassag viszontagsagaira, a férfi és n§ kapcsolatéra, valamint egy kora-
beli (a)tipikus csalad dinamikajara, ezzel a technikéval Gasperini végre megoldja
azt a problémajat, melyet 6 ’egyes szdm elsé személy problémdjanak’ nevezett.

Sok maés kortars irénéhoz hasonléan Gasperini is arrél panaszkodott, hogy szin-
te megijeszti, hogy nem megy neki a fiiggetlen elbeszél6i poziciébdl valé torténet-
mesélés, és ez a dilemma kiséri végi ir6i palyajat.'+ Az E/1-ben megszdlalo elbeszélék
megsokszorozéaséval viszont lehetGséget teremt arra, hogy a cselekményt sokféle
nézGpontbol irdnyitasa alatt tartsa. Ezzel a gasperini-féle ir6i triikkel talalkozunk a
csaladi kronikak trilogia hdrom részében is. Mint ahogy azt mar emlitettiik, az els§
részben a férj kezébe adja a tollat a szerzd, a masodikban a feleség 1ép a narrator
szerepébe, végiil a harmadikban a kamaszlany kritikus szemiivegén at lattatja az 6t
kortilvevs val6sdgburkot. Roviden osszefoglalva, a naplé megprébalja bemutatni
egy kozéposztalybeli csalad életét az olasz gazdasagi csoda éveiben, annak minden
hibéjaval egyiitt, de sok-sok szimpatiaval. Val6jaban tehat e keret mogott bontako-
zik ki az igazi szal: a férj és feleség kozotti kapcsolat, kiilonosen a feleség alakja, aki
paradox moédon férje elbeszélésén keresztiil fokozatosan felismeri a sajat szerepét,
mint a csalad dinamikus és szervez§ erejét. Gasperini egy olyan tarsadalmi-kultura-
lis kdrnyezetben irta a csaladi kronikakat, amelyben az uralkodé csalddmodell a ne-
mek kozotti egyenlétlenségekre épiil, és a csaladot a pater familiaris iranyitja, aki
dontési joggal rendelkezik a csalad tobbi tagja felett, beleértve a feleséget is. A n6nek
a csaladon beliil egyediil a gyermeknevelés és a hazimunka a feladata.

A narrator az En és 6k bevezetéseképpen listat készit a szereplkrdl, itt bemu-
tatva a f&bb tulajdonségaikat. Nem szabad figyelmen kiviil hagyni ezt a listat, hiszen
a szerzG ennek segitségével még a szoveg kezdete el6tt segit megérteni, mirdl don-
tott igy, hogy fontos és kiemelendd, és ami még fontosabb, hogy mit hagy figyelmen
kiviil. Egy ilyen sajatos szoveghely és annak funkcibja esziinkbe juttatja azt, amit
Genette mondott a szoveg kiiszobr6l: "Ez a perem, amely tulajdonképpen mindig
egy szerzGi megjegyzés hordozdja, vagy tobbé-kevésbé a szerzg altal legitimalt, a
szoveg és azon kiviil allék kozott nemcsak az atmenet, hanem a tranzakcié zonajat
is képezi: a pragmatika és a stratégia, a kozonségre iranyul6 cselekvés, a szoveg jobb
befogadasat és a megfelel6bb olvasas kialakitasat célzé, tobbé-kevésbé jol értett és

14 Brunella GASPERINI, Egy nd és egyéb allatfajtak, Budapest, Hattér Kiadd, 1998, 29.
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megvaldsitott feladat kivaltsdgos helye."'> A szerepldk listaja tehat akar ilyen "kii-
szobként" is olvashat6, amely belépteti az olvasét a szoveg vilagaba.

3.4. A humor arnyalatai

Fontos kitérniink arra, hogy a humor allandé eleme Brunella Gasperini irdsainak,
ami kiilonb6zé moédon (kiilonbozd funkcibval) jelenik meg a szovegeiben. A humor
alatt azt a kreativ képzeletet kell érteniink, amely "felfedezi és megragadja az ellent-
mondasokat"'%, és nevetésre készteti az olvasot. A komikum a szerepl6k szokésaibdl,
viselkedésébdl, gesztusaibdl és beszédmddjabol ered, amelyeket az elbeszél§ végte-
len rokonszenvvel abréazol. Emiatt olyan érzésiink lehet, mintha a szereplket vala-
miféle burok venné koriil, egyfajta humoros-komikus szappanbuborék, amely kony-
nyedén, atlathatéan, valédi jellemét nem elnehezitve veszi koriil. A kifigurazott szo-
kéasai szerethet6bbé, érdekesebbé teszik 6t, de mindenekel6tt az olvasé megérti,
hogy minden ember, igy § is, csak akkor teljes, ha a hibaival egyiitt latjuk, amelyek
éppen tokéletlensége miatt teszik Gt él6vé és valésagossa. Igy a szerepldk jelleme a
hibék altal valik szinesebbé, mosolyt csal az arcunkra, vagy megnevettet benniinket.
A humoron keresztiil a szerz§ azt az {izenetet is kozvetiti olvaséi felé, hogy a kie-
gyenstlyozott, boldog élethez el kell fogadnunk magunkat és mésokat a hibainkkal
egylitt, itélkezés nélkiil.

A csaladi torténet szerepldi tehat éppen a hibaik miatt tinhetnek ismerdsnek a
hétkoznapi olvas6 szaméra, ami segiti a veliik valé azonosulast. Ahogy mar emlitet-
tlik, Gasperini szelid humora a komikum kiilénb6z6 hurjain jatszik, koztiik a humor
és az ir6nia altaldban egy part alkotnak, de nem feltétleniil. Az ir6nia mindig humo-
ros, de a humor nem mindig ironikus. Gasperini szévegeiben az ironikus hang soha
nem 1épi tl a j6 izlés és a visszafogott stilus elegancidjanak hatarait, amelyek az ir6
természetes személyiségébdl fakadnak. igy megfigyelhetjiik, hogy szovegeiben még
az ironikus célzatt részek sem sért6k vagy durvak. Ha néha szarkazmusba is fordul-
na, annak forrésa a szeretet és az elmélkedésre val6 késztetés, hiszen a nevetés soha
nem Oncéld, nincsenek {iires viccek, hanem komoly tarsadalmi problémakrél vald
gondolkodésra serkenti az olvasét. Vegyiik a férj példajat, aki az 6nmaga jellemzésé-
ben némi 6niréniadval azt mondja, hogy & az egyetlen normalis ember a csaladban,
de rogton jon a feleség - szintén irénidval fliszerezett - szinte dorgalasként hat6
replikdja: "Hat persze, hiszen egyke gyerek". Ez egyben utalas is a hdzaspar kozott

15 Gérard GENETTE: Soglie, Torino, Giulio Einaudi Editore, 1987, 4.

16 Endre LENDVAL: Kozelkép a verbalis humorrél, Budapest, Nemzeti Tankonyvkiad6, 1996, 33. A humor
Osszetettségével kapcsolatban Lendvai megallapitja, hogy "[a humor] sokféleképpen értelmezhetd, de
abban minden értelmezés egyetért, hogy komikus eredet(i. A komikum és a humor fogalmak régéta ver-
sengenek egymassal, mar csak azért is, mert nem konnyd arnyalt tavolsagot teremteni kozottiik. Erre
azonban szamos kisérlet tortént. De elmondhat6, hogy a vildgirodalomban kialakult egy olyan tendencia,
amely szerint a humor latszik gyéztesen kikertilni ebbél a versenybdl." (Uo., 17.)
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allandéan foly6 vitara, hogy lehet-e egyaltalan "normalis" az, aki egy olyan sokgyer-
mekes nagycsaladbol szarmazik, mint a feleség. A humor forrasa tehat a régi, sok-
gyermekes és a modern, egy- vagy kevés gyermekes csaladmodell {itkdztetése.

A humor masik tipusa a szerepl6k szokéasainak, viselkedésének, gesztusainak,
beszédmddjanak karikirozé leirasabol szarmazik. Példaul akkor, amikor a feleség
meglehet8sen szokatlan 61t6zkodési szokasait allitja a kozéppontba: egész nap sze-
ret mezitlab jarni, de amikor aludni megy, nem mulasztja el felvenni a piros zokni-
jat. Ezt a szokésat a férj ironikusan gy kommentalja, hogy egy fellegekben jaré
irén6tél mi més varhaté: "(...) Hogy iitédott, azt mar mondtam. O ugyanis irénd.”
Az ehhez hasonl6 apr6 odaszirasok rendkiviil jol szemléltetik egy valédi hazassag
ellentmondasait, de legalabbis &rnyaltsagat. Gasperini minden élcel6dést egy tjabb
csattands valasszal old fel, mintegy hazastarsi parbeszéd kitelezé elemévé emelve a
szoparbajt. Mindenesetre a humoros jelenetek példain keresztiil sikeriil bemutatnia
azokat a hazassag rendszerén beliil felmeriil§ strlédasi pontokat, lehetséges kon-
fliktus forrasokat, amelyekkel barmelyik olvaséja talalkozhat élete soran. Ahogyan
a piccole poste (,kis posta”) levelez§ rovat esetében is lathattuk koradbban, annak
egyik legfontosabb szerepe, funkcidja a pedagégiai, nevel§ szandék volt, és ez u-
gyanugy visszakdszon, sét kiteljesedik a szerz6 regényeinek szovegeiben is.

Erdemes kiemelniink egy masik példat is, ahol hasonloképpen markans szerepe
van a humornak bizonyos tarsadalmi problémak felszinre hozéséban. A pugliai cse-
1édlany, Rosa esetérdl van szo. A 1any alig mult tizenhét éves, amikor Mildnéba érke-
zett. A Gamberini csalad cselédjeként probalt szerencsét. Az egyik jelenetben a lany
iskol4zatlansaga, hibas olasz nyelvtudésa és karakteres déli nyelvjaréasa keriil a ko-
mikum fékuszaba. A fiatal lany beszédmadjat a Gamberini csaldd gyakran teszi ird-
nia targyava, de hozza kell tenni, hogy ez az ir6nia mindig szeretetteljes, soha nem
fordul 4t durva gtinyba. Ebben az esetben tehat a humor Rosa hibés olasz nyelvtuda-
sébdl fakad, amelyet a legnagyobb spontaneitassal és természetességgel hasznal,
szemben a Gamberini hazaspér nyelvi standardnak megfelel nyelvhasznalataval. A
kétféle nyelvi val6sag kozotti ellentét egyben a tarsadalmi kiilonbségeket is leleplezi:

[...] szdmtalan dolog kozt, amit nem tanult meg a nalunk toltott esztendd alatt, szerepel
a szavak egymastol valo elvalasztisa és az emberek magéazésa is. [...][Naccsasszony-ha-
nincs-sziikséged-valamire-én elmenek-mondja ismét. N6m iiveges tekintettel mered ré, és
leiit két vagy harom ikszet. Naccsasszony-ha -nincs-sziikséged-valamire-én elmenek. Ugy
- jegyzi meg &, és sebesen leiit hét ikszet. Rosa nem csiigged. Naccsasszony-ha nincs-
sziikséged-valamire-én...Eredj! - orditom.””

Gasperini tiikrot mutat Olaszorszag egyik éget§ problémajanak: annak a magas a-
nalfabetizmusnak, az alacsony iskolazottsagnak, amelyeket Rosa esete is jol repre-
zental. Megmutatja, milyen héatranyt, nehézséget jelenthet a déli tartomanyokban,

17 Brunella GASPERINI: En és 6k. Eqy férj feljegyzései, cit., 18-19.
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az elmaradottabb régidkban él6k szamara az er6ltetett nyelvi egységesités, hiszen a
népesség nagy része csak a dialektusét beszélte, a standard olasz nyelv idegen volt
szamukra. Sokaknak az oktatas és az olasz nyelv elsajatitasanak egyetlen forrasat a
radio és a televizio jelentette.

Rosa alakja valéban létezett a Gasperini csaladban, és mivel nagyon hasonlé tu-
lajdonsagokkal rendelkezett, mint a regénybeli Rosa, biiszke volt arra, hogy a Kréni-
kék fiktiv csaladjanak is tagja lehetett. Egy alkalommal a kovetkezéket mondta az
ir6nének: "Asszonyom, beleteszel ma is az iromanyba? [...] Tudom, hogy azért te-
szed, hogy megnevettess masokat, asszonyom [...] En is sokat nevetek rajtad a barat-
ndimmel."*® Vagyis ezekben a szavakban Gasperini a fentiekben jelzett tarsadalmi-
nyelvi kiilonbozdségeket oldja fel egy egualitarius ideél jegyében, az eszkoz pedig,
amely alkalmas lehet az egyenl6tlenség okozta fesziiltségek megbékitésére, nem
mas, mint a humor. Gasperini tollan tehat ez a stilusregiszter jéval tilmutat pusztan
ebbéli szerepén, és val6sagos lizenetek hordozdjaként szemantikai jelentéssel teli-
tédik.

Az En és 6k. Eqy férj feljegyzései-ben szamos humor forrasa egy-egy fura szitu-
aci6 vagy a szerepld személyisége, kiilonosen pedig a viselkedése. E gyakran komi-
kus leirasok mogott valdjaban az iréné hangja rejt6zik, mikozben tGjra és Gjra felta-
rul a n§ szerepe a csalddon beliil: a né, aki mindig mindentitt jelen van. A feleség-
ir6ng e kozvetitett jelenléte latszolag eltavolitja 6t a szoveg kozéppontjatél, a mésik
oldalon viszont mégis megmutatja a csaladdon beliili, minden irdnyba hat6 kozvetitdi
szerepét. Az a kép, ahogyan a narrator-férj latja és lattatja a feleségét munka koz-
ben, pontosan olyan, amilyennek Brunella Gasperini latni akarta magat, és ahogyan
szerette volna, ha a férje latja. Marina Tommaso, aki Massimo Gasperini'® kozremdi-
kodésével a maig egyetlen létez§ Brunella Gasperini életrajz szerzdje, allapitotta
meg, hogy az, ahogyan az ir6ng abréazolja a feleség és a férj kapcsolatat, hlien tiikrozi
mindazt, amit Gasperini valdjdban akart. Legyen sz6 Gjsagirasrol, regényekr6l, Gas-
perini szaméra az iras gyogyité eréforrast jelentett életének torékeny pillanataiban.
A Csaladi kronikédkban tiikorként mutatja meg 6nmagéat a férjével, csaladjaval vald
kapcsolataban, ezzel pedig mintat allit nétarsainak egy szabadabb, 6néllébb ndi 1ét
iranyaba.

8 Marina TOMMASO: Brunella Gasperini. La rivoluzione sottovoce, Stradello San Girolamo, Edizione
Diabasis, 1999, 4.

9 Massimo Gasperini (1946-2013), neves mérnok és szobrasz, Brunella Gasperini és Mino Gasperini fia.
Csak az 6 kozremiikodésével lehetett Gsszegy(jteni néhdny lényeges adatot az ir6ndrdl és torténetérdl,
illetve néhany informadciot a csalad egyes tagjainak jellemérdl, és megalkotni Brunella életrajzat - érvel
Marina Tommaso konyvében (v6.: Marina TOMMASO: Brunella Gasperini. La rivoluzione sottovoce, Stra-
dello San Girolamo, Edizione Diabasis, 1999, 8.)
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4. Még egy sz6 az autofiction-rél

7 2

Gasperini sajatos irasmodjanak kovetkezs allomésaként a kronikdk mésodik kotete
‘Az 8 és mi. Egy feleséq feljegyzései’ kiemelendd abbdl a szempontbdl, hogy ebben a
szerzG sajat maga avatarjaként jelenik meg Esz. /1. személyti elbeszél6ként, bar ma-
gat csak felségként emliti a torténetekben, de a szereplSket sokszor valédi neviik
alatt szerepelteti. Emellett az elmesélt torténetek egytél egyig a szerz6 életébdl vett
toredékek, amelyek bar fikciéként jelennek meg, a szerzé mindvégig fenntartja a
valészertség érzetét. Ha kozelebbrél megnézziik Gasperini irdsmédjanak a valésa-
gos élet és fikci6 taldlkozasara és egymasra hatdsara szandékosan rajatszoé jegyeit,
az autofikcié lejeuni pragmatikus megkozelitésének sajatossagaira ismerhetiink ra
benniik. Ahogyan Philippe Gasparini 0sszegzi 2004-es tanulmanyaban®’: a para-
textusoknak kiilonds jelent§ségiik van az autofiction-tipust irasok azonosithatdsa-
géban jelentGségére. A peritextusok, azaz az els§-és hatsé boritén szerepld informa-
cidk, mint példaul az ott feltlintetett név, a szerzd rovid életrajza, arcképe és az epi-
textusok Uigy, mint a szerzével késziilt interjak, recenzidk, reklamok, és egyéb infor-
maciék aldtdmaszthatjdk a szerzd és a szerepl§ azonossagat vagy éppen ellenke-
z8leg, gyanakvast kelthet az olvasbéban azok kilétével kapcsolatban. Ezen paratex-
tusok alkotta kontextus koriiloleli Gasperini konyveit is. A mind tisztabb onfikcié
irdnyaba vald elmozdulas egyértelmd iranyt szab az életmd belsé fejl6désének és -
ahogyan a korabbiakban mar emlitettem - ennek a tendencianak kiteljesedését a
szerz&nd utols6 regénye jelenti majd.

20 Philippe GASPARINI: Est-il je? Roman autobiographie et autofiction, Paris, Seuil, 2004, 14-15.
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ZEMEN Anna Maria

A varos, ahonnét nincs menekvés. Tér, id§ és identitas viszonya Ermanno
Rea, Napoli Ferrovia cim{i regényében

Ermanno Rea: Napoli Ferrovia cimii regényben vizsgalom a tér-id6-identitas viszonyét. A re-
gény egy térbeli utazds az id6ében, melynek célja az identitdskeresés. Rea ebben a regényben
elmélkedik Napoly foldrajzi-torténelmi helyzetén a habort utani id6ktél a kétezres évek elejé-
ig, mikozben parhuzamot von sajét sorsaval.

Keywords: Napoly, mikro-makrokozmosz, tér, id6, identités, utazas, kronotoposz

Ermanno Rea (N4poly, 1927 - Rdma 2016) Gjsagirdként, fotériporterként kezdte
palyafutéasat. Apja nyomdokait kévetve mar nagyon fiatalon kommunista aktivista
lett, nem véletlentl keriilt a baloldali elkételez6dési ,,Unita” napilaphoz is, ahol az-
tan fényes karriert futott be. Fiatalon elhagyta sziil§varosat, Napolyt, és Milandban,
majd Roméban telepedett le. A budapesti 1956-0s események utan eltavolodott a
kommunista jsagtdl és olyan nagy napi- és hetilapoknak kezdett dolgozni, mint az
,11 Mondo”, LIl Giorno”, ,il Globo” és a ,Panorama”. Rea a 9o-es évektdl kezdve
fordult az irodalom felé és az Gjsagirdi tapasztalataibdl meritve rendkiviil érdekes,
a valbsagot kutato, tényfeltard, sok esetben oknyomozé konyvekkel jelentkezett a
szélesebb publikum el6tt. Kapcsolata nem szakadt meg véglegesen a sziil§varosé-
val, s6t a Rosso Napoli (2008) trilégianak, amelynek harmadik kotete a jelen tanul-
many targyat képezé Napoli Ferrovia® cim( regény, fékuszdban maga Napoly all,
ahova az iré azért tért vissza negyven év utan, hogy Gjra felfedezze gyermek- és
ifjakoranak helyszineit.

Egy témavalasztas sohasem lehet véletlen. A benniinket koriilolel§ térbeli valo-
sag felépitése elvalaszthatatlanul 9sszefonédik az ember életével, az ember pedig
mint a torténelem altal meghatarozott tarsadalmi szubjektum kapcsolodik a varos-
hoz. Az irodalom olvassa a vilagot, amellyel szemben bizonyos magatartast vesz fel:
ez lehet az ellenallds, a lemondas, a kritikai szkepticizmus, a ragaszkodas, a csodélat

! Ermanno REA miivei: Mezzogiorno. Realta sociale e universita, con Franco Catalano, Milano, Bompiani,
1974; Il Po si racconta. Storie di uomini paesi, citta dal Delta al Monviso, Roma, Gambero Rosso, 1990;
L'ultima lezione. La solitudine di Federico Caffé scomparso e mai pitl ritrovato, Torino, Einaudi, 1992;
Mistero napoletano. Vita e passione di una comunista negli anni della guerra fredda, Torino, Einaudi,
1995; Fuochi fiammanti a un'hora di notte, Milano, Rizzoli, 1998; La dismissione, Milano, Rizzoli, 2002;
Napoli ferrovia, Milano, Rizzoli, 2007; Rosso Napoli. Trilogia dei ritorni e degli addii, Milano, Rizzoli,
2009. [a trilégia részei: Mistero napoletano, La dismissione, Napoli ferrovia]; La fabbrica dell'obbedienza.
Il lato oscuro e complice degli italiani, Milano, Feltrinelli, 2011; La comunista. Due storie napoletane,
Firenze-Milano, Giunti, 2012; 1960. Io reporter, Milano, Feltrinelli, 2012; Il sorriso di don Giovanni,
Milano, Feltrinelli, 2014; I caso Piegari, Milano, Feltrinelli, 2014; Nostalgia, Milano, Feltrinelli, 2016.

2 Ermanno REA, Napoli Ferrovia, Feltrinelli, Milano, 2017. A regénybdl vett idézeteket sajat forditasban
kozlom, tekintettel arra, hogy a regény magyar nyelven még nem jelent meg.
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vagy éppen a kutakodas gesztusa, mint Ermanno Rea esetében, aki azért tér vissza
Népolyba, hogy kapcsolatba 1épjen sajat gyokereivel, felidézze azokat a helyeket, a-
melyek gyermekkoranak szinhelyei voltak és rataladljon 6nmagara, a sajat identita-
sara. A vérost jaré Rea valdjaban anyagot gytjt a Napoli Ferrovia cimd regényéhez.

Tanulmanyomban a regény kronotoposzat vizsgalom, azaz a tér és id§ viszonyat
elemzem, illetve azt, hogy e két 6sszetevd milyen mértékben és hogyan hat a nar-
ratornak, konkrét esetben magénak az irénak a személyiségére. A kronotoposz u-
gyanis nemcsak az események id6beli és térbeli kereteit hatdrozza meg, hanem
szimbolikus és metaforikus jelentéseket is hordoz magéban, igy tilmutat az egysze-
rd narrativ struktirén. A kronotoposz lehetséget nytjt a mélyebb jelentések és
tizenetek értelmezésére, vagy ahogyan Bahtyin mondja:

A szépirodalmi kronotoposzban egy dtgondolt és konkrét egészben forrnak 0ssze a térbe-
liség és az idGbeliség vonasai. Az id6 0sszestirtisodik, lerakddik, miivészileg lathatéva va-
lik, a tér pedig intenzivvé lesz, belesodrédik az id6, a cselekmény, a torténelem mozgasa-
ba. Az id6 vondsai a térben nyilvanulnak meg, a teret pedig az id6 révén fogjuk fel és

mérjiik.3

A Napoli Ferrovia cim( regényben Rea, mint egy modern flaneur* bolyong a varos
utcain. Ebben az elbeszé16i térben tehat, csaktgy, mint a varosi térben, az utca kép-
viseli a referenciapontot, a strukturalis allandét, amely mentén a szereplSk 1étezése
kibontakozik. Rea bolyongasaiban a kalandvagy, a felfedezés elemei figyelhet6k
meg, de vezekl§ zarandoklatként is értelmezhetd, hiszen mint kideriil, kapcsolata
mindig is ambivalens volt Napollyal: a szeretet és a gytlolet végletei kozott oszcil-
lalt, ami folyamatos lelki vivodast valtott ki néla. Rea fizikai, térbeli értelemben
megélt kutakodésan keresztiil ugyanakkor a sajat lelki mélységeibe probal eljutni,
mintegy 6nismereti utazast téve. A kéborlasok soran bejart terek sokszor kiilonboz-
nek ugyan az emlékekben é16 helyekt6l, mégis a felidézett élmények otthonossa te-
szik Sket a narrator szaméara; az atélt események és tapasztalatok hatéséra az egyes
helyek nem csupén objektiv térbeli koordinatak altal meghatérozhaté pontok lesz-
nek, hanem él16, érzelmileg és személyesen fontos helyszinekké valnak.> Az ember
Gsid6k ota keresi a helyét a térben, mert hovatartozédsanak felismerésével egyiitt
meghatarozza identitasat is, illetve azéltal, hogy megismeri, analizalja a kdrnyezete
és onnon szubjektuma kozotti viszonyt, egyben a sajat létezését is igazolva latja. igy

3 Mihail BAHTYIN, Kronotoposz, id6 és tér a regényben, in Korunk,1974.06, 753

4 Walter BENJAMIN nyoman a flaneur egy olyan figura, aki csak kavéhazakban {il, a nagyvaros utcait
jérja mikozben nyomozoként figyeli a koriilotte elhaladé ember tomeget.

S PATAKI Eva, Tér, helyvaltoztatas és identités a kortars brit-azsiai regényben, Egyetemi doktori (PhD)
értekezés tézisei, Debreceni Egyetem, Irodalomtudomanyok, Doktori Iskola, 2014, 7. ,, ... @ mozgds és a
helyvéltoztatas egyik legfontosabb attribtituma a képesség, hogy a kiilonbozé tereket ,,megélt helyekké”
(lived places) alakitsa, illetve hogy elbsegitse az egyén szamara a helyhez fliz6d6 odatartozas-érzet
kialakulasat.”
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van ez Rea esetében is. Mikézben az odatartozas érzése mind evidensebbé valik
benne, a helyekhez kothetd személyes élményei altal egyre kozelebb keriil 6nmaga
és a személyes értékrendje megismeréséhez.

Népoly Olaszorszag legvitatottabb, legbonyolultabb varosa és végzetszertisége
megcafolhatatlan. Aki ott sziiletett vagy ott nétt fel, annak sorsszerd szamvetési ko-
telezettsége van a tekintetben, hogy maradjon vagy elmenjen, és ha elment, vissza-
térjen-e, akar csak atmenetileg is:

Non si sfugge dall’'ombra del Vesuvio, dal respiro del Golfo (o del «mare guasto», per
citare un titolo di Maurizio Braucci), e ancor pitt dagli influssi segreti del suolo e del sotto-
suolo, che emanano da promiscue sedimentazioni storiche, psicologiche, urbanistiche, pi-
roclastiche.”

Sok fiatal értelmiségi hagyta el a varost a habort utan (a teljesség igénye nélkiil
emlitsiik meg Anna Maria Ortese, Raffaele La Capria, Luciano De Crescenzo nevét),
és Ermanno Rea is egy volt koziiliikk. Elment, hogy megtapasztalja a szabadsagot és
megmenekiiljon a kdrhozatra itélt varostdl, amelynek - Ortese szavaival élve — mar
a tenger sem mossa a partjait’, vagy ahogy maga Rea irja a Mistero napoletano cimd
regényében: ahol egy nap hirtelen megallt az 6rak mutatéja, a torténelem lélegzete
elakadt és orok karhozatra itéltetett mindenki, azok is, akik maradtak, azok is, akik
elmentek. Azoknak a fiatal napolyi értelmiségieknek, akik a fasizmus idején valtak
feln6tté, mint ahogy Ermanno Rea is, kétszeres nehézséggel kellett szembenéznitik:
egyrészt fel kellett dolgozniuk azt a tényt, hogy Olaszorsz4g, La Capria szavaival
élve, pszichésen és kulturalisan elszigetel6dott Eurdpatol, masrészt Napoly, a maga
zart vilagaval, mitoszaival és engedékenységével magnesként vonzotta magahoz az
embereket. Idézziik Gjfent La Capria szavait: ,,...tutti sono propensi al quieto vivere
e all’indulgenza...”®.

Rea ebbdl a vonzasboél probélt szabadulni azzal, hogy elhagyta Napolyt. Ugyan-
akkor nem szakadt meg véglegesen a kapcsolata a varossal, vissza-visszatért oda,
igaz, mindig csak rovid idére. IdGskori visszatéréseinek oka azonban, aminek apro-
pdjan megsziiletik a Napoli Ferrovia regény, mas: a 80 éves ir6 identitas-keresése
ez, a mult emlékeinek felkutatasaval remélt igazsagra val6 ratalalasé. igy lesz a Na-
poli Ferrovia egyszerre fikciés regény, amelyben az iréi fantdzia minden kétséget
kizar6an jelen van, ugyanakkor kroénika is egyben, ahogyan kronologikus rendben

6 Mario BARENGHI, Napoli, Ipernapoli, Infernapoli, Eternapoli in Tirature '09. Milano-Napoli. Due capi-
tali mancate,1l Saggiatore, Milano, 2009, 43. (Nincs menekvés a Veziv drnyékabol, az 6bol séhajabol
(vagy a , tenger pusztitasa”-bol, hogy Maurizio Braucci egyik cimét idézzem ), vagy mégannyira sem a
felszini vagy a foldfelszin alatti titkos kidramldsok el6l, amelyek eqymédsra rakédé torténelmi, pszicholo-
giai, urbanisztikai, piroklasztikus rétegekbdl tornek eld.)

7 Anna Maria ORTESE, Il mare non bagna Napoli, Torino, Einaudi, 1953.

8 Raffaele LA CAPRIA, Napoli, Kindle Edition, Mondadori, 2015, 287 ...mindenki hajlik a nyugodt életre
és az engedékenységre...
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feltarja a mult eseményeit, s6t napld, amelyben eseményekr6l, érzésekrdl készitett
feljegyzéseket olvashatunk napokra lebontva, vagy egy beszélgetd partnerrel készi-
tett riport, és végiil 6néletiras, amely megélt torténéseket dolgoz fel. E miifaji sokszi-
niiségben pedig az egyes regisztereket 0sszekot§ varosleiras lesz a kollagén elem.
Rea szamvetése az életével az id6s ember visszatekintése a multra, amely térbeli
lenyomatté valik. Ezeket bejarva a megidézett emlékek segitenek értelmet adni még
a jelennek?, egyben jelentést tulajdonitani a sajat 1étezéstinknek 6nmagunk megér-
tésén keresztiil'*. Nem véletleniil valasztotta tehat regényéhez Rea a biografikus sza-
lat. Olyan kovetkeztetésre jut, amely egyértelmiivé teszi szdmara, hogy Napoly élete
meghatarozéja, s6t mi tobb, élete értelme:

La domanda é sincera, mi sale dal cuore, anche se mi rendo conto che non manca di pa-
radossalita. Io resterd a Napoli soltanto un decennio: dal 1947 al 1957. Poi emigrero per
sempre: Roma, Milano, vagabondaggi vari da un capo all’altro del mondo. Puo essere che
il senso di tutta una vita (ottant’anni sino a questo momento) si racchiuda soltanto in un
decennio, tra i venti e i trent’anni? Al netto di qualunque enfasi e retorica la mia risposta
¢ affermativa.” (300)

Az egyéni életrd] készitett szamadason tdl azonban Rea kutatja a démoni varos®
torténelmi alakulasat is. Az individudlis tragédidk hatterében mintha a véros
kollektiv terébe befészkel6d§ korr6zid végzetszertisége allna. A regény kérdéseket
vet fel és egyben aggodalmakat fogalmaz meg: hogyan torténhetett meg, hogy a
hideghédbort idészakédban Napoly értelmiségi rétegének kiemelkedd elméi - a tobbi
kozott Luigi Incoronato {ré - sajat elhatarozasukbdl vetettek véget életiiknek pusz-

tan azért, mert meghalt a reményiik, hogy a varosuk jovgjét befolyasolni tudnak?
Rea erre a kérdésre is probal véalaszt talalni, ugyanakkor Gtjat az idegenség érzete

° Dr. BOGA Balint, Az id8s ember és a narrativ identitas, Kultira és Kozosség, IV. folyam IV. évf. 3.sz.,
2013, 47. , Az idGs ember szembesiil azzal a ténnyel, hogy biolégiai, pszicholégiai, szocidlis valtozasok
kovetkeztek be életében, egyre tobbet gondol élete el6z6 periddusaira, egyre tobbet beszél réluk. Az életidd
nagyobbik része elmiilt, ezt tigy éli meg, mint egy hossztl utazas részvevdje az tit végéhez kozeledve (homo
viator, Marcel 1951).”

10 Dr. BOGA Bélint, Az idSs ember és a narrativ identitas, Kultira és Kozosség IV. évf. 3. sz. 2013, 48
»Személyes azonossagunk élettorténetiink egységében all.”

11 A kérdés Gszinte és szivembdl fakad, bar tudom, hogy nem nélkiilozi az ellentmondésossagot. Csak
egy évtizedig éltem Népolyban, 1947-t6l 1957-ig. Azutdn orokre elmegyek: élek Roméban, Mildnéban,
vandorlok a vilag egyik sarkatél a masikig. Lehetséges-e, hogy egy egész életem értelmét ( most nyolcvan
vagyok ) a htisz és harminc éves korom kozotti, egyetlen évtized adja? Mindenféle patosz és fellengzésség
nélkiil kijelenthetem, hogy igen.”

12 Jlaria URBANI, Marco Ottaiano ricorda Ermanno Rea: "Per lui Napoli era un démone", in la Repubblica,
19 settembre 2016.

https://napoli.repubblica.it/cronaca/2016/09/19/news/marco_ottaiano ricorda ermanno rea per lu
i napoli era un de mone -148092866/ utolsé letdltés 2024.04.02.
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kiséri mindvégig. Idegennek érzi magéat a sziilévarosaban, képtelen érzelmileg he-
lyet szakitani maganak benne, de a varos is kitaszitja magabdl, igy a korabbi utakhoz
hasonléan ez a visszatérése sem lehet végleges:

La verita, caro Caracas, é una sola: io non sento di appartenere pitl a questa comunita.
Tra noi, tra me e la citta, é accaduto qualcosa di irrevocabile che rende impossibile ogni
ipotesi di ritorno: sarebbe come votarmi a una tragica infelicita. Ormai io sono uno stra-
niero, anzi unrinnegato che si é fatto straniero.”s (98)

Népolyba val6 integralédasdnak lehetetlenségét vetiti elénk a Ferrovia, azaz a Pélya-
udvar kornyékén él6 bevandorlok leirasabél kiolvashaté metafora: bér fizikailag a
varos szivében élnek, mégsem tudnak integralédni, a varos nem fogadja be 8ket,
vagy éppen 6k nem kivannak beilleszkedni, ezért szegregélt szigetként térileg a ko-
zéppontban, tarsadalmilag mégis periférian hatarozhaté meg pozicijuk. A véaros
Gtcait jaré Rea térfoglaldsat az urbanus kézegben ugyanigy nem kiséri valés integ-
réacio, osszességében G is, mint a bevandorlok, a varosbdl kivetett entitds marad.

A torténet egy talalkozassal kezdddik: az elbeszél6 és egyben fészerepld Rea ta-
lalkozik egy venezuelai szarmazasu, de gyermekkora 6ta Napolyban é1§ neonéci fo-
téssal, Caracassal, akinek tarsasagaban a Garibaldi tér felé tartva a kettejlik kozotti
dialégus kibontakoztatja az elbeszélés fokuszaban allé csaladi, érzelmi és topografiai
emlékek szdtte torténetet. Ezzel a mindinkabb sz{ikiil6 kronotoposszal az ir6 a varo-
son beliil, egy jol lokalizalt helyre 6sszpontositja az olvasé figyelmét. Az iré sztil6he-
lye Caracas szaméra valasztott hely: innét veszi kezdetét az id§ és a tér kanyargésa,
és all 6ssze torténetté a nézépontok folyamatos iitkoztetésével és dsszefonddéasaval.
Rea és Caracas kozott mély baratsag bontakozik ki, annak ellenére, hogy személyisé-
giik és ideoldgiai elképzelésiik szoges ellentétben all egyméssal. Caracas szélsGjobb-
oldali nézeteket vall, de nem tipikus neonéci: mindig a gyengék oldalan &ll, szolida-
ris a raszoruldkkal, mélységesen gytiloli a kivaltsagosok és az elnyomok vilagat. Rea
viszont baloldali beéllitottsdgd, korabban a kommunista partnak is tagja volt, a-
hogyan maga mondja: , Caracas, io non sono diventato comunista: lo sono sempre
stato. In altre parole ci sono nato.”* (59) Ez a baratsag - minden ambivalencigjaval
egylitt - épit, és nem rombol. Mindketten gazdagabbak lesznek és olyan horizontok
nyilnak meg el6ttiik, amelyek addig rejtve maradtak szdmukra. Rea tildimenzionalt
karaktert valaszt Caracas személyében, amellyel kifejezi a sajat nyugtalansagat, és
amely a személyes szorongasanak és a kollektiv trauménak is hangot tud adni. Az
ir6 sajat, sziil6varosaval val6 konfliktusokkal terhelt kapcsolatat boncolgatja. El-
hagyta, de megszabadulni t6le sohasem tudott:

13 Az igazsdg, kedves Caracas, csak egy: mar nem érzem, hogy ehhez a kézdsséghez tartoznék. Koztiink,
koztem és a varos kozott tortént valami visszavonhatatlan, amely a visszatérés minden lehetdségét ki-
zarja: azzal 6rok boldogtalansagra karhoztatnam magam. Mostanra mar idegen vagyok, vagy inkabb egy
kitagadott, aki idegenné valt.”

14 Caracas, én nem lettem kommunista, én mindig is az voltam. Més széval annak sziilettem.”
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Poi fui costretto a lasciare temporaneamente Napoli per via di un impegno al Nord, ma
sempre senza staccare del tutto la spina dal pensiero di quel sopralluogo prossimo ven-
turo.s (168)

Caracas mint egy modernkori Vergilius vezeti Reat végig azokon a helyeken és utcé-
kon, amelyeket évtizedek 6ta nem latott. Ahogyan Gtjuk nyoméan a bejart utcék és
terek alkotta vonalakbdl kirajzolddik a varos térképe, tigy a kronotoposz altal rejtett
térkép is kezd testet Glteni: az objektiv, fizikai tér kétdimenzi6s leképezddése mogiil
el6tiinik a szerepl8k belsd, emlékekbdl taplalkozé személyes térképe. Rea ezzel kap-
csolatban ezt irja a La comunista (2012) cimi regényében: ,,Ognuno di noi ha una
sua topografia segreta, una sorta di stradario intimo, la mappa che segnala gli spazi
piu significativi del proprio vissuto, della propria storia. Noi stessi non condividiamo
emotivamente angoli a non finire di questa citta?”™® A tér diszkurziv jellege mutat-
kozik meg, vagyis a varos materialis jellege mellett az anyagszertiséget idealizald,
értelmez6i perspektiva is kirajzolédik.

Rea tehat nem torekszik N4poly reprezentadlasara vagy akar reprodukalasara,
hanem a varos utcainak leirdsdban sajat magat prébalja interpretalni, igy a flaneur
fokusza nem Napoly, hanem az ir6 maga. Az utazas inkabb id6beli, mint térbeli. A
torténelmi-antropoldgiai és topografiai megfontolasok nyoman mégis kirajzolédik
a varos konkrét, térbeli dimenzidja. Az ir6-narrator tekintete és elméje biometrikus
szkennerként szinte letapogatja a fizikai vagy akar imaginérius és/vagy alomszerd
tereket. Célja, hogy a dekadencia nyilvanvald jegyeit megfigyelve szamara ismerds
érzéseket fedezzen fel. A két szerepl§ altal bejart teriilet magaban foglalja a Gari-
baldi teret, a Piazza Mercato-t, a Kézponti Palyaudvart, a Sanita kertiletét és a varos-
térképen Vicaria vagy Vasto névvel szerepl§ negyedet. Ez a korzet sokkal tobb annal,
mint egy jol korbe hatarolhat6 tertilet a varostérképen. Szimbolikus jelentése van:
benne materializdlédnak a helyi tarsadalmi és politikai ellentmondasok. Az évtize-
dek 6ta ide telepil§ bevandorléknak koszonhetSen a varosnak ez a része erésen
multietnikussa és multikulturalissa valt, ami alapvetSen megvaltoztatta a centralis
varosrész tarsadalmi és varosszerkezeti morfol6giajat, mikozben a periférias varos-
részekre jellemz6 alapproblémékkal kell megkiizdenie, igy mint a nyomor, a blino-
zés, a prostiticio, a drogkereskedelem és altalanossagban az illegdlis tevékenységek.
Mindezek mellett ugyanakkor az asszimilaci6 jelensége is megfigyelhetd:

15 Aztan egy id6re el kellett mennem Napolybél, Eszakra szélitott a munkam, de a gondolattél, hogy
egyszer még visszajovok, nem tudtam elszakadni.”

16 Ermanno REA, La comunista, Giunti editore, Firenze, 2012, 10. (,Mindannyiunknak megvan a sajat
titkos topogréfidja, egyfajta bels6 utcajegyzéke, a térkép, amelyen fel vannak tiintetve azok a helyek, ame-
lyek szdamunkra a legnagyobb jelentdséggel birnak. Ne lenne taldn szamos olyan hely ebben a varosban,
ahova érzelmileg kotddiink?”)
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...questa é una citta che inghiotte, metabolizza fingendo di farsi essa stessa straniera via
via che integra lo straniero, lo divora. Percid la mia piazza di oggi non é troppo dissimile
da quella di ieri, perfino le voci si rassomigliano, e puo accadere anche che il nigeriano
gridi al nigeriano - «ma tu che cazzo vvuo?» - con una inflessione di parlata, una voce,
come provenisse diretta dalle viscere della citta.”” (15)

Rea citta-spugna (szivacs-varos) jelzgvel illeti a varost, ami Walter Benjamin Napoli
porosa (pordzus Napoly) kifejezését juttatja esziinkbe. A porozités, azaz az ateresz-
tévé valas képessége Benjaminnal Napoly kozosségi életére utal: , La vita privata del
napoletano ¢ lo sbocco bizzarro di una vita pubblica spinta all’eccesso.”®
Ugyanakkor érzékelteti a nyitottsagot is: ,Dappertutto si conserva lo spazio vitale
capace di ospitare nuove, impreviste costellazioni.”™?

Mult és jelen szovidik egységgé a regényben. A vizsgalddéas vertikalis, mélysé-
gekbe hatold, ahol a bejart terek egylittesen jelenitik meg a multat és a jelent. A
legmélyebb rétegek a narrator Rea emlékei, majd erre rak6dnak Caracas torténetei,
amelyek Osszekapcsoljak a multat a jelennel. Ugyanakkor ez a vertikalis kutakodéas
a jové felé mutat, a mult felgongyolitése magaban rejti a jov6 kérdését:

Che io abbia intrapreso un viaggio nel passato é ormai fuori dubbio. Com’é fuori dubbio
che tale viaggio sottenda una domanda sul futuro: al suo culmine che cosa accadra? Ma
si tratta di un futuro soltanto apparentemente sfocato, aperto a soluzioni contrapposte,
perché quando mi capita di ascoltare il mio cuore io so quello che voglio, 0 meglio che cosa
mi aspetta.*® (189)

A teljes narrativan 4tivel Caracas szélséséges, kétségbeesett, szinte mar koros kots-
désének torténete Rosa La Roséhoz, aki gydgyithatatlan kébitdszerfiiggdségben
szenvedett. Rea egyértelmi utalast tesz arra, hogy a lany figuraja és sorsa azonosit-
haté magéval Napollyal. A n6 pokoli élete, amelyben rabja volt a drognak és 6nma-
gat emésztette el, szimbolikusan az énpusztité varos képévé valik. Ez a vonzé néi
karakter tehat arra hivatott, hogy sorsazonossaga miatt feltarja Napoly lassu és faj-
dalmas haldokldsanak dinamik4jat. Caracas pedig tulajdonképpen Rea alteregdja,
az ir6 személyiségének egy mélyebb aspektusa tarul fel alakjaban. Caracas is kutatja

7 Ez egy olyan varos, amely bekebelez, megemészt és tigy tesz, mintha maga is idegenné valna, ahogy
befogadja, felfalja az idegeneket. Ezért ez a tér ma nem sokban kiilonbozik a valamikori tértél, még a
hangok is hasonléak és el6fordulhat, hogy egy nigériai odakialt egy masik nigériainak - ,mi a faszt
akarsz”? - olyan kiejtéssel, mintha egyenesen a varos gyomrabol jonne a hang.”

18 Walter BENJAMIN, Immagini di citta, Einaudi editore s.p.a., Torino, 2007, 19. (,A ndpolyiak magénéle-
te a kozosségi élet bizarr kitiiremkedése.”)

19 Uo., 133. (,Mindenhol megmarad az az élettér, amely képes tij, varatlan konstellacié befogadaséra.”)
20 Az, hogy a multba indultam, mar nem kétséges. Mint ahogy az sem kétséges, hogy ez az utazés a jévl
kérdéseit kutatja: mi fog torténni a legvégén? De csak latszélag homalyos, egymdsnak ellentmondo6 meg-
oldésokat is felkindlo a jovd, mert, ha a szivemre hallgatok, tudom, hogy mit akarok, helyesebben, hogy
mi var ram.”
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a mitikus véros fényes, boldog arcat, amely csupan anyja meséinek emlékezetfoszla-
nyaiban él, és a ,kincskeresés” az elveszett id6k nyoman a valds varos utcain valosul
meg, elssorban abban a mikro-makrokozmoszban, amelyet a péalyaudvar és kor-
nyéke jelent:

Spesso siamo in giro per la citta senza una meta precisa, soltanto per il piacere di guardar-
ci attorno, scoprire mondi, curiosare, «sbucciare la citta come una mela», per dirla con le
sue parole che alludono a cio che sta sotto la pelle delle cose.”” (20)

Caracas dontése, hogy végleg elhagyja a nét, akibe szerelmes, szinte sziikségszerd,
ahogy a narrator, azaz a szerzG bucsija is a varost6l. Ez a dontés fajdalmas, ugyan-
akkor tudatos és megfontolt:

Vi sono certezze soggettive indimostrabili, o soltanto molto parzialmente dimostrabili.[...]
Caracas, amico mio, ma come te lo devo dire che Rosa La Rosa é una specie di vittima di
guerra? Rosa La Rosa é Napoli. Bella e dannata alla stessa maniera. Rassegnati. Non
pensarci pitt.** (119)

A véros tehét az a hely, amely testet 6lt Rosa La Rosa személyében. Rea virtuéz mé-
don jatszik a testekkel és a helyekkel, amelyek sokszor egymasba fordulnak &t: a
konyvben megjelenitett helyek tobb esetben mintha érzékekkel, érzésekkel lenné-
nek felruhdzva. Megsebzettek, betegek, érzékiek: gyaszruhaba o6ltozott éptiletek,
szomoru terek, rest és rideg geometria uralja éket. Vagy a varos, mint anyaméh
jelenik meg; az ir6 pedig gyakran Ggy panaszkodik az utcakra, mintha azok é16 em-
berek lennének, ugyanakkor az is el6fordul, hogy egy test egy masik ember alakjat
olti fel.

Caracas alakjanak hermeneutikai terheltségét mutatja, hogy megtestesitdje lesz
az olyan elveszett baratsagoknak is, mint amilyen példaul Rea és Luigi Incoronato
viszonya volt:

Luigi Incoronato fu un mio grande amico: un Caracas in versione umanistica, un Caracas
di sinistra, colto, e tuttavia disarmato e ingenuo quanto questo cinquantacinquenne che
ho preso di recente a frequentare, anche perché i suoi modi, la sua storia mi riportano
continuamente indietro nel tempo fino all’altro.?3 (121)

* ,Gyakran csak cél nélkiil bolyongunk a varosban, a nézelddés kedvéért, fel akarjuk fedezni a koriilottiink
levé vilagot, bamészkodunk, ‘meghamozzuk a varost, mint az almat, hogy az 6 szavaival éljek, amivel a
felszin alatti dolgok megismerésére utal.”

22 Vannak olyan szubjektiv meggy6zddések, amelyeket nem, vagy csak részben lehet bizonyitani. Cara-
cas, bardtom, de hogyan tudndm megmagyarazni neked, hogy Rosa La Rosa egyfajta haborts aldozat?
Rosa La Rosa Napoly maga. Gyonyord, ugyanakkor elatkozott. Probalj belenyugodni. Ne is gondolj ra
tobbet.”

23 Luigi Incoronato nagyon jé bardtom volt: Caracas humanista valtozatban, egy baloldali Caracas, mti-
velt, mégis védtelen és naiv, mint ez az 6tvendit éves férfi, akivel elkezdtem talalkozgatni, mar csak azért
is, mert egész lénye, az élettorténete folyamatosan visszavisz engem a multba, 6hozza.”
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Incoronato Rea parttarsa volt, ird, esszéista és tanar. 1967-ben, 47 évesen dramai
ongyilkossaggal vetett véget az életének. Elhatarozasanak oka az elkeseredettség
volt, amiért Napoly mozdulatlansagra lett itélve, mert nincs gazdasagi novekedése,
a foglalkoztatési helyzet egyre romlik, magas az iskolai lemorzsolédas aranya, az
életmindség pedig szédiiletesen zuhan. Ez a perspektiva nélkiiliség szedi dldozatait
a varos értelmisége korében. Caracas teste tehat atalakul az ongyilkossagban el-
hunyt ir6, Luigi Incoronato testévé, és valik Napoly adldozatainak szimbéluméva. Rea
egyértelmten allitja fel vele szemben a szokevény taléls, azaz a sajat torténetét. Igy
rajzolédik ki az egész trilogia, igy benne a Napoli Ferrovia vezérmotivuma is: a ta-
volsag és emlékezet, illetve a kozelség és igazsag viszonyanak vizsgalata.

Az eltlint id6 felkutatasa - recherche du temps perdu - azon tdl, hogy emlékeket,
eltint érzéseket hoz a felszinre, egy masik iranyban is halad. Mér a trilégia mésodik
kotetében, a Mistero Napoletanéban is kibontakozik a Napoli Ferrovidban aztan
hangstlyossé val6 téma: a tenger és a varos elszakadésanak kérdése. Ez fogja elve-
zetni Reat a varosrél urbanisztikai szempontok alapjan toérténd elmélkedéshez,
mikozben azt is vizsgalja, hogy bizonyos politikai, varosvezetési dontések milyen
mértékben befoly4soljék a varos tarsadalmi-gazdasagi életét. Rea a Piazza Mercat6-
ro6l beszél, amely a kozépkor 6ta fontos szerepet jatszott a varos kereskedelmi életé-
ben, de a Palazzo Ottieri megépitésével, amely az épitkezési spekulaciok eklatans
példaja, a tenger és a varos kettévalt, végérvényesen elszeparalddott. A kikotd az
amerikaiak feliigyelete ala keriilt. igy az épiiletek nem csupan értéket képesek kife-
jezni, hanem azok hidnyat is. Napolyt ,leamputéltdk” a tengerrdl:

Non ho alcuna intenzione di raccontare qui il declino di piazza Mercato e tanto meno le
amarezze di mio padre e della vasta costellazione della quale faceva parte allorché, nel
1954, il costruttore Ottieri - sindaco I'armatore Achille Lauro con flotta e interessi a Geno-
va - costrui lorrenda barriera di cemento armato alta dieci piani e lunga lUintero fronte
mare di piazza Mercato spregiativamente chiamata “palazzata” o anche “muraglia cinese”.
L’opera colpi non soltanto per la sua mostruosita urbanistico-architettonica ma anche, e
forse soprattutto, per la sua pesante carica simbolica. Il messaggio di quel cemento non
ebbe bisogno d’interpreti: napoletani, non c’é pitt mare per i vostri sogni, toglietevelo dalla
testa, non vi appartiene piit.** (219)

24| Itt most nem szeretnék kitérni arra, hogy elmeséljem a Piazza Mercato hanyatldsédnak a torténetét,
sem apam, illetve annak a partnak az elkeseredettségét, amelyhez tartozott, amikor 1954-ben, Ottieri -
Achille Lauro polgarmesteri id6szakéban, akinek hajoflottdja és genovai érdekeltségei voltak — megépitet-
te azt a tiz emeletes épiiletet, amely betonkorldtként, a Piazza Mercato teljes szélességében, a tengerrel
szemben emelkedett, és ,tamfalként” vagy ,,Kinai Nagyfalként” emlegettek. Az épiilet nemcsak varosépité-
szeti szempontbol volt rémiszts, hanem - és talan elsGsorban - szimbolikus jelentése miatt. Ahhoz a
betonmonstrumhoz nem kellett tolmécs: ndpolyiak, a tenger mar az almaitokhoz sem tartozik tobbé, fe-
lejtsétek el, mar nem a tiétek.”
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Rea gy fogalmaz, hogy borténbe zartak a tertiletet, a lakok kovetkezésképpen arra
kényszeriilnek, hogy ,bezarva” éljenek, a tenger és a jo6v4 felé nem nyithatnak, a
hatalom altal el6re meghatarozott szerepek keretein beliil kénytelenek 1étezni. A ki-
kot Napoly bezarkozasanak, egzisztencialis lehetdségeinek a kiszaradédsanak szim-
bélumava valik. Az ,egzisztencialis kiszaradas” pedig egyértelmd oka annak, hogy
Ermanno Rea elhagyta a varost, ahogyan kétséget kizaréan hozzajarult Luigi Inco-
ronato 6ngyilkossagahoz is. Rea ezzel megtalalja a valaszt azokra a kérdésekre, hogy
mikor és miért szakadt meg a kapcsolata a varossal, és hogy tartozott-e hozza valaha
is ez a varos.

A valéség és fikci6 fesziiltsége a mi finéléjaban meglepd fordulatot vesz: miutan
Rea 0sszegytjtotte konyve megirasahoz az anyagot Gjra elhagyja Napolyt és folya-
matosan kiildi Caracasnak a kozosen felidézett emlékek alapjan megirt kronikéjat.
Am Caracas el8szor ritkan, majd egyaltaldn nem valaszol, nem ad életjelet magarol.
Nyomtalanul eltinik. Caracas ugy dont, hogy elhatarolédik a torténettdl, kiszall a
jatékbdl, igy Rea az eredetileg igazsag kronikajanak késziil§ miivet irodalmi fikciéva
kénytelen alakitani, a szociol6giai kutatasbol pedig regény sziiletik. A hiis-vér figura
regényhGssé vedlik at, a Garibaldi tér és egész Napoly pedig az irodalmi elbeszélés
helyszinévé valnak.

Kétségtelen, hogy egy varos urbanisztikai problémait nem lehet irodalmi sz6-
vegekkel megoldani, az azonban vitathatatlan, hogy a narrativa is felvethet
problémadkat, amelyekre a kdzonség nyitottan reagdal és kiterjeszthet8ek lehetnek
egyéb tudomanyteriiletre. A nyomaban megsziilet§ szoveg igy a szociolégiai, pszi-
cholégiai és mas tertiletekrdl szarmaz6 ismeretek kulmindlasat is el@segitheti, a
Rea-féle fikcids ,,marginalis jov§” pedig redlis jovét adhat Napolynak: ,Per la prima
volta da quando avevamo preso a frequentare insieme quel luogo avevo la sensazione
di passeggiare, se non nel futuro, ai suoi margini.” >>(248) Az emlékek és a képzelet
egyiittmiikodése altal sziiletett tapasztalatok jovSképpel szolgalhatnak és sokkal
gazdagabbak és Osszetettebbek lehetnek, mint pusztan az emlékezet vagy a képzelet
onmagukban, mert - Dobos Istvan szavaival élve - ,az emlékezet nem zarja ki a
képzeletet, sét, a kettd kolcsonhatasabol keletkezik érvényes tapasztalat az onéletraj-
zi szubjektum szédméra.”?®

%5 Miéta elhataroztuk, hogy egyiitt jarjuk be ezeket a helyeket, el6szor éreztem gy, hogy, ha nem is a
jovbben, de legalabbis annak a peremén sétalok.”

% DOBOS Istvan, Az onéletirds szoveg kozotti alakzata, in A prézairé Németh Laszl6, CSOKONAI
KONYVTAR (Bibliotheca Studiomm Litterarium) 34. Kossuth Egyetemi Kiadé, Debrecen, 2005, 33.
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Tracciando 'andamento: dati storici degli studenti nel sistema di istruzione
dell'italiano in Ungheria

L'analisi del sistema di istruzione formale per l'apprendimento della lingua italiana in Unghe-
ria si propone di esaminare dettagliatamente l'evoluzione storica dei dati relativi a tale ambito
educativo. Attraverso un'indagine approfondita dei dati storici, si mira a comprendere il pro-
gresso nel campo dell'insegnamento e dell’apprendimento della lingua italiana nel contesto
educativo ungherese, individuando possibili tendenze significative.

L'analisi si focalizza sulla presentazione delle informazioni relative al contesto educativo un-
gherese, che comprende una disamina delle diverse modalita di istruzione primaria e seconda-
ria, nonché un'esplorazione dell'insegnamento delle lingue straniere, avvalendosi della Classi-
ficazione Internazionale Standard dell'Istruzione (ISCED) al fine di fornire una comprensione
pitt approfondita della struttura del sistema educativo ungherese.

Keywords: sistema di istruzione in Ungheria, italiano come LS, contesto educativo ungherese

Il sistema di istruzione formale in Ungheria

1l presente articolo si propone di condurre un'analisi approfondita del sistema di
istruzione formale dedicato all'apprendimento della lingua italiana in Ungheria, fo-
calizzandosi principalmente sull'analisi dei dati storici.

Prima di procedere alla presentazione dei dati, si intende fornire maggiori infor-
mazioni riguardanti il posizionamento delle lingue straniere all'interno del sistema
educativo ungherese.

Al fine di comprendere in maniera pit approfondita il funzionamento del siste-
ma educativo, si fara riferimento alla Classificazione Internazionale Standard del-
I'Istruzione (ISCED', International Standard Classification of Education), adottata
dall'UNESCO come sistema standard internazionale per la classificazione dei pro-
grammi di studio e dei relativi titoli.

Nel contesto del sistema educativo in esame, l'istruzione primaria, solitamente
avviata all'eta di sei anni, ha una durata di otto anni, mentre l'istruzione secondaria,
che vede l'ingresso degli studenti all'eta di quattordici anni, dura generalmente
quattro anni. All'interno dell'istruzione secondaria, si delineano due distinte cate-
gorie: l'istruzione secondaria generale e 1'istruzione secondaria professionale. Nei
contesti bilingui, l'istruzione secondaria generale puo estendersi fino a cinque anni,
con un primo corso di preparazione dedicato alla competenza linguistica nella lin-
gua straniera studiata, mentre alcuni percorsi di istruzione secondaria professionale
includono corsi di specializzazione supplementari.

! Cfr. https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-
education-isced-2011-en.pdf
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Oltre al modello appena descritto, vi sono due altri modelli paralleli: uno in cui
sia la scuola primaria che quella secondaria generale hanno una durata di sei anni,
e un altro in cui la scuola primaria dura quattro anni mentre quella secondaria ge-
nerale otto anni ('istruzione secondaria professionale ¢ integrata nella struttura del
modello predominante, a partire dal nono anno).

Applicando la Classificazione Internazionale Standard dell'Istruzione (ISCED
2011) al sistema educativo ungherese, il livello ISCED1 (istruzione primaria) include
gli studenti della scuola primaria nei primi quattro anni, mentre il livello ISCED3
(istruzione secondaria superiore) comprende gli studenti della scuola secondaria
superiore, sia generale che professionale. Tuttavia, data la varieta strutturale prece-
dentemente descritta, il livello ISCED2 (istruzione secondaria inferiore) consiste in
una combinazione di studenti classificati sia come primari che come secondari ge-
nerale nel sistema ungherese. Per una rappresentazione pit schematica del sistema,
si rimanda alle Figure 1 e 2.

Per quanto riguarda l'insegnamento delle lingue straniere, ¢ degno di nota che
a partire dal quarto anno della scuola primaria, gli studenti sono tenuti a studiare
la prima lingua straniera, anche se 'avvio dell'insegnamento delle lingue straniere
puo verificarsi anche in momenti precedenti®. Fino al completamento dell'ottavo
anno, gli studenti devono raggiungere il livello di competenza A2 secondo il Quadro
Comune Europeo di Riferimento per le Lingue (QCER).

Ovoda (scuola materna) — obbligatorio un anno dai 5 ai 6 anni
preparativo (ISCED o)

Altalénos iskola (scuola elementare di sistema uniforme) | dai 6 ai 14 anni (172 fase:
(ISCED 1+ 2)

dai 6 ai 10 anni, 22
fase: dai 10 ai 14/16
anni)

Gimndazium (corsi inferiori e superiori generali di scuola dai 10/12/14 ai 18 anni
media) (ISCED 2 + 3)

Szakkézépiskola — scuola secondaria professionale (ISCED |dai 14 ai 18/19 anni (4-5

3) anni)
Szakmunkdsképz6 iskola[1] — scuola per mano d'opera|dai 14 ai 16/17 anni (3
qualificata (ISCED 3) anni)

Szakiskolaf2] — scuole di recupero (ISCED 2) e scuole|dai 16 ai 18-20 anni (2 +
professionali (ISCED 3) 2 anni)

Figura 1. Livelli del sistema educativo ungherese3

? Andrea KOLLAR: L’insegnamento dell’italiano in Ungheria come L2, in AA. VV.: Italiano. Strana lingua?,
a cura di Gianna MARCATO, Padova, Unipress, 2003, p. 377. (pp. 375-380.)

3 Fonte: http://www.nefmi.gov.hu/nemzetkozi-kapcsolatok/il-sistema-scolastico/il-sistema-
scolastico
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Figura 2. La struttura dell’ordinamento ungherese

Per quanto concerne l'istruzione universitaria, a partire dal 2006, ¢ stato adottato
il sistema noto come Processo di Bologna, caratterizzato dalla suddivisione in tre
cicli formativi: laurea, master e dottorato.

Per quanto riguarda l'insegnamento delle lingue straniere, esistono due opzioni:
la prima consiste nello studio presso i dipartimenti di italianistica, o filologia italia-
na, mentre la seconda implica I'apprendimento di una lingua straniera tramite corsi,
generalmente facoltativi e separati dai percorsi di studi in italianistica.

E da sottolineare che, attualmente in Ungheria, per conseguire una laurea o un
master, € necessario possedere almeno un certificato di competenza linguistica di
livello B2.

Tra le filologie tradizionalmente pit studiate, si annoverano il tedesco, il france-
se e l'italiano, sebbene l'inglese attualmente registri la maggiore popolarita.

Relativamente alla lingua italiana, & importante notare che il primo Dipartimen-
to di Italianistica in Ungheria fu istituito gia negli anni Trenta del Novanta presso
I'Universita degli Studi di Szeged, situata a Szeged; tuttavia, € stato solo agli inizi
degli anni Novanta, con 1'abolizione dell'insegnamento obbligatorio del russo, che
l'interesse verso le altre lingue straniere, inclusa I'italiana, ha iniziato a crescere.

In breve tempo, sono stati fondati altri tre dipartimenti, localizzati nelle citta
universitarie di Budapest, Debrecen e Pécs, dedicati agli studi di Italianistica, al pun-
to che oggi si contano cinque centri universitari specializzati in questo campo.

Basandosi su queste considerazioni, ¢ ragionevole ipotizzare che, in Ungheria,
composta da 19 province oltre alla capitale, i principali centri di studio in Italiani-
stica siano rappresentati dalle citta che ospitano centri universitari specializzati in
filologia italiana o scuole superiori con sezioni di insegnamento bilingue ungherese-
italiano. La distribuzione geografica di tali centri € illustrata nella Mappa 1.
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Mappa 1. La divisione amministrativa dell'Ungheria con i centri universitari di italianistica e
le scuole secondarie bilingue ungherese-italiano*.

1.1 L’italiano nella scuola primaria

Partendo dall'analisi dei dati relativi alla scuola primaria, emerge una significativa
diminuzione nel numero di studenti che frequentano corsi di italiano nell'ambito
dell'istruzione primaria.

Tale tendenza emerge chiaramente dall'osservazione della Tabella 1, in cui i dati
pit recenti (relativi al 2021/22) mostrano una cifra dimezzata rispetto all'anno acca-
demico 2003/2004. Nell'anno accademico 2003/2004 si registra la partecipazione
di 1150 studenti agli studi della lingua italiana, mentre nell'anno accademico
2021/22 tale numero € sceso a 570 studenti, come chiaramente illustrato dal Grafico
1, evidenziando cosi un andamento discendente della diffusione della lingua italiana
dal 2003/2004 fino al periodo attuale (2021/22).

2003/04 362.767 | 250.454 3.709 1.150 369 191 2.054 | 3.763
2004/05 | 368.098 | 235.095 3.457 849 391 116 1.450 3.611
2005/06 369.085 | 217.002 3.309 920 406 105 1.317 2.868
2006/07 | 364.265 | 199 358 3.150 937 281 229 1.081 | 2.680

4 La numerazione corrisponde alle province nel seguente modo: 1=Pest, 2=Fejér, 3=Komarom-
Esztergom, 4=Veszprém, 5=Gydr-Moson-Sopron, 6=Vas, 7=Zala, 8=Somogy, 9=Tolna, 10=Baranya,
11=Négrad, 12=Heves, 13=Borsod-Abatj-Zemplén, 14=Szabolcs-Szatmér-Bereg, 15=Hajda-Bihar,
16=Jasz-Nagykun-Szolnok, 17=Bacs-Kiskun,18= Csongrad, 19=Békés.
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2007/08 370.714 183.262 3.059 798 433 43 1.018 2.878
2008/09 370.042 | 168.449 2.666 815 397 27 863 3.262
2009/10 354.868 | 145.029 2.471 648 373 3 763 3.028
2010/11 359.032 | 157.365 2.344 589 422 10 828 3.804
2011/12 373.124 153.844 2.222 613 451 85 658 3.230
2012/13 403.053 144.717 2.468 564 486 57 602 3.085
2013/14 407.521 140.511 2.345 556 575 60 690 2.607
2014/15 410.011 136.570 2.349 469 573 54 751 3.466
2015/16 415.293 137.895 2.253 452 534 79 730 3-355
2016/17 419.808 135.339 2.246 487 919 85 664 3.148
2017/18 428.938 131.735 2.272 507 891 112 572 3.378
2018/19 433.447 125.671 1.998 608 1.046 90 553 3.220
2019/20 438.806 | 124.282 2.308 561 1.158 8o 554 3.350
2020/21 440.514 117.542 1.586 541 1.191 82 483 3.367
2021/22 437.695 106.074 1.839 570 1.372 77 478 3.591

Tabella 1. Iscrizioni alle lingue straniere nell'istruzione primaria tra il 2003/2004 e il 2021/223

Lingua italiana

Lingua italiana nella scuola
primaria

Grafico 1. Evoluzione delle iscrizioni di italiano nell’istruzione primaria tra il 2003/04 e il 2021/22

Al confronto di questi dati con le serie storiche relative all'insegnamento di altre
lingue a livello analogo di istruzione, emerge che, fatta eccezione per l'inglese, tutte

5> Fonti
. https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/en/okt0009.html
. https://dari.oktatas.hu/firstat.index
. Tibor BERTA: ,El espafiol en el sistema educativo hingaro a principios del tercer milenio”,
Acta Hispanica 27 (2022), p. 79 (pp.79-104.)
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le altre lingue straniere, compreso il tedesco, evidenziano una tendenza al ribasso,
seppur con numeri piu elevati. L'unica eccezione a tale andamento € rappresentata
dalla lingua spagnola, il cui insegnamento manifesta una dinamica ascendente per
l'intero periodo considerato (cfr. Grafico 2, escludendo I'inglese e il tedesco).
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Grafico 2. Evoluzione delle iscrizioni in lingue straniere diverse dall'inglese e dal tedesco
nell'istruzione primaria tra il 2003/2004 e il 2021/2022

A livello nazionale, tra le due lingue predominanti, l'inglese risulta chiaramente es-
sere la lingua piu studiata, con 437.695 iscritti, equivalenti al 77% di tutte le iscri-
zioni linguistiche, seguita dal tedesco con 106.074 iscritti, rappresentanti il 22% di
tutte le iscrizioni linguistiche. Tuttavia, &€ importante notare che la distribuzione
delle preferenze degli studenti per queste due lingue risulta pit sfumata all'interno
dell'area educativa ungherese, se si considera la divisione amministrativa del Paese.
Come evidenziato nella Mappa 2, che illustra la proporzione di inglese e tedesco
nell'ambito dell'istruzione primaria nelle 19 province e nella capitale, sebbene 1'in-
glese prevalga nella maggior parte del Paese, in alcune regioni, soprattutto quelle
occidentali, il tedesco gode di una popolarita paragonabile a quella dell'inglese, su-
perando persino i dati relativi all'inglese in due province confinanti con l'Austria.
Questa struttura della proporzione delle lingue pit studiate a livello primario ha
conseguenze sulle preferenze rilevabili nella scelta della seconda lingua straniera a
livello secondario, come verra esaminato in seguito.

122



Mappa 2. Distribuzione proporzionale delle iscrizioni in tedesco e inglese nell'istruzione primaria
per unita amministrative (cfr. Berta Tibor®)

1.2 L’italiano nella scuola secondaria

Per quanto concerne l'insegnamento dell'italiano nell'istruzione secondaria, ¢ es-
senziale chiarire due aspetti fondamentali. In primo luogo, si fa riferimento alla co-
esistenza di diversi modelli educativi, i quali, simili all'istruzione primaria, compor-
tano una variazione nella durata dell'istruzione secondaria, che puod oscillare tra
quattro e otto anni, in base all'eta in cui gli studenti entrano in questa fase del per-
corso educativo. I dati presentati nel presente articolo evidenziano le iscrizioni degli
studenti classificati come appartenenti alla scuola secondaria, secondo quanto ri-
portato dall'ufficio nazionale dell'istruzione competente.

1 secondo aspetto di rilievo riguarda le modalita e gli obiettivi dell'istruzione
secondaria, distinti tra istruzione secondaria generale e istruzione secondaria pro-
fessionale, dove mentre la prima mira a preparare gli studenti per l'istruzione supe-
riore, la seconda intende fornire una preparazione specifica per una professione.

Al fini della nostra analisi, la distinzione pit significativa risiede nel fatto che
nell'istruzione secondaria generale gli studenti sono tenuti a studiare almeno due
lingue straniere, mentre nell'istruzione secondaria professionale generalmente si
studia una sola lingua’.

Successivamente, esamineremo come questa circostanza influenzi l'importanza
attribuita all'insegnamento delle lingue, inclusa l'italiano, nei due tipi di istituto sco-
lastico.

© Tibor BERTA (2022), op. cit. p.80.

7 Andrea ZENTAINE KOLLAR, Presente e futuro della lingua e dell’insegnamento dell’italiano in Ungheria:
Nuove condizioni, nuove sfide, in AA. Vv. Presente e futuro della lingua e letteratura italiana: Problemi,
metodi, ricerche, a cura di Elena PIRVU, Firenze, Franco Cesati, 2017, p. 407. (pp. 403-408.)
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La Tabella 2 offre una panoramica dei dati storici relativi al numero di studenti
iscritti ai corsi di lingue straniere nelle scuole secondarie di primo grado durante il
periodo considerato. Dai dati presentati emerge che, analogamente a quanto osser-
vato nell'istruzione primaria, l'inglese e il tedesco risultano predominanti anche a
questo livello di istruzione.

2003/04 189.902 | 134.627 21.421 11.824 5.084 12.556 | 2.099 1.721

2004/05 196.153 132.778 21.489 11.644 4.668 11.638 1.985 1.710

2005/06 199.788 131.217 23.064 12.648 5.157 10.985 | 1.868 | 1.269

2006/07 202.310 130.581 23.347 13.459 6.305 11.151 1.809 1.566

2007/08 204.011 | 128.392 23.307 14.088 7.074 10.751 1.796 1.585

2008/09 204.904 | 127.067 23.075 14.689 7.627 10.466 2.181 1.793

2009/10 200.008 | 119.609 22.491 14.610 9.037 9.904 2.298 2.451

2010/11 205.071 118.878 21.563 14.998 9.687 9.915 2.639 1.552

2011/12 200.722 116.258 20.282 15.025 10.207 9.230 2.834 1.610

2012/13 198.178 115.744 19.587 14.121 9.983 8.123 3.077 | 1.869
2013/14 194.848 116.552 18.795 13.363 9.972 7.279 3.351 1.814
2014/15 190.709 116.727 17.514 12.566 9.568 5.813 3.569 | 1.320
2015/16 188.343 113.863 16.845 11.704 9.920 4.840 3.593 1.312
2016/17 192.296 | 114.082 16.458 11.537 10.477 4.536 3.709 1.505
2017/18 193.708 115.902 16.858 12.320 11.064 4.341 3.892 1.791

2018/19 193.656 115.306 16.348 13.033 11.999 4.079 4.052 | 2.041
2019/20 194.209 115.992 16.916 13.745 12.560 3.784 4.248 2.166

2020/21 202.467 | 117.665 16.775 14.769 13.260 3.460 4.565 | 2.030

2021/22 204.401 118.991 17.121 15.812 14.312 3.038 4.574 1.870

Tabella 2. Iscrizioni alle lingue straniere nell'istruzione secondaria tra il 2003/2004 e il 2021/22°

Analizzando questi dati da un'ottica proporzionale, come evidenziato nei diagrammi
1a e 1b, si osserva che la percentuale di iscrizioni nelle lingue inglese e tedesca rap-
presenta approssimativamente 1'86% di tutte le iscrizioni, sia all'inizio che alla fine
del periodo considerato. Sebbene si registri una lieve crescita a favore dell'inglese a
discapito del tedesco, la percentuale di iscrizioni nelle altre lingue straniere rimane
stabile al 14%.

8 Fonte: https://dari.oktatas.hu/firstat.index
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altro altro
14%

tedesco
tedesco 31.5%

357%

inglese
50.3%

inglese
54%

Diagramma la - Quota di iscrizioni in
lingua straniera nell'anno scolastico
2003/2004 (secondaria generale)

Diagramma 1b. Quota di iscrizioni in
lingua straniera nell'anno scolastico
2021/2022 (secondaria generale).

All'interno della categoria "altro", si osserva una tendenza all'aumento del numero
di studenti della scuola secondaria generale iscritti al corso di italiano nel periodo
considerato: mentre nell'anno scolastico 2003/2004 tale cifra ammontava a 11.824,
nell'anno scolastico 2021/2022 é salita a 15.812. Tale incremento rappresenta un
aumento significativo anche in termini proporzionali, poiché, come illustrato nei
diagrammi 2a e 2b, le 11.824 iscrizioni costituivano il 21,6% del totale delle iscrizioni
in altre lingue nell'anno scolastico corrispondente, mentre le 15.812 iscrizioni rap-
presentano il 27,9% del totale.

I medesimi diagrammi evidenziano che l'incremento osservato nel caso
dell'italiano € in linea con I'aumento delle percentuali di iscrizioni in russo e spagno-
lo, e con la diminuzione della percentuale di iscrizioni in francese, che passa dal
39,2% nel 2003/2004 al 30,2% nel 2018/2019.

altre lingue
31%

spagnolo latino
93% 5.4%

russo spagnolo

252%

latino
23%

russo

3.8% francese

392% italiano
27.9%

francese

italiano 302%

21.6%

Diagramma 2a - Percentuale di iscrizioni Diagramma 2b - Percentuale di iscrizioni senza
senza inglese e tedesco nell'anno scolastico inglese e tedesco nell'anno scolastico 2021/2022
2003/2004 (secondaria generale). (secondaria generale).
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Relativamente all'istruzione secondaria professionale, la Tabella 3 fornisce una sin-
tesi dei dati storici riguardanti il numero di studenti iscritti ai corsi di lingue stranie-
re nel periodo considerato.

2003/04 | 195.449 165.117 7.227 2.449 504 703 1.716
2004/05 202.670 160.311 5.854 2.165 499 427 1.397
2005/06 204.200 158.655 5.186 2.149 602 351 1.352
2006/07 209.230 153.002 4.695 2.429 623 415 1.057
2007/08 212.867 148.109 4.325 2.396 730 413 942
2008/09 211.958 140.195 3.941 2.100 866 570 869
2009/10 219.467 132.170 3.615 1.930 891 552 785
2010/11 171.129 77.308 2.672 1.767 935 885 749
2011/12 163.757 70.548 2.502 1.460 855 577 834
2012/13 167.468 68.762 2.261 1.335 880 725 792
2013/14 151.112 62.028 1.999 1.291 774 700 738
2014/15 146.891 57.228 1.680 993 575 532 775
2015/16 140.323 53.607 1.389 598 519 194 516
2016/17 138.470 48.103 1.317 473 314 312 376
2017/18 138.533 43.414 1.059 403 278 111 345
2018/19 127.767 39.862 1.008 344 265 39 310
2019/20 125.893 35.934 888 266 193 757 317
2020/21 - - - - - - -
2021/22 122.413 36.698 1.000 530 346 58 306

Tabella 3. Iscrizioni alle lingue straniere nell'istruzione secondaria professionale tra il 2003/3004 e il
2021/2022°

Anche nell'istruzione secondaria professionale, 1'inglese e il tedesco mantengono un
ruolo predominante, con una percentuale ancora piu elevata rispetto all'istruzione
secondaria generale: nell'anno scolastico 2003/2004, queste due lingue rappresen-
tavano il 96% di tutte le iscrizioni in lingua straniera, mentre nel 2021/2022 rappre-
sentano il 98%, lasciando rispettivamente solo il 3.3% e 1'1.4% per l'insegnamento
di tutte le altre lingue.

La bassa percentuale di iscrizioni in lingue diverse dall'inglese o dal tedesco ri-
sulta coerente con il fatto che in questo tipo di istruzione e previsto lo studio di una

9 Fonte: https://dari.oktatas.hu/firstat.index
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sola lingua straniera, obbligatorio per gli studenti, e che le suddette lingue sono
generalmente le preferite, una situazione che richiama quanto osservato nelle scuo-
le primarie. Tuttavia, i dati indicano che nel periodo considerato le altre lingue non
hanno registrato lo stesso livello di crescita rispetto alle due lingue predominanti;
all'interno di quest'ultima categoria, l'inglese ha guadagnato terreno rispetto al te-
desco, passando da rappresentare il 52.4% al 75.9% di tutte le iscrizioni in lingua
straniera, mentre il tedesco & sceso dal 44.3% al 22.7%.

33% altro
1.4%

tedesco
27%

tedesco,

P inglese

52.4%

inglese
759%

Diagramma 3a. Percentuale di iscrizioni in
lingua straniera nell'anno scolastico
2003/2004 (secondaria professionale)

Diagramma 3b. Percentuale di iscrizioni in
lingua straniera nell'anno scolastico 2021/22
(secondaria professionale)

Per quanto concerne le altre lingue, i diagrammi 4a e 4b presentano i seguenti dati:
nell'anno scolastico 2003/2004, la percentuale di iscrizioni al corso di italiano costi-
tuiva 1'18.2% delle iscrizioni in lingua straniera escludendo l'inglese e il tedesco,
risultando inferiore alla percentuale relativa al francese (53.7%); nell'anno scolasti-
€0 2021/2022, emerge un dato significativo, ossia I'aumento notevole delle iscrizioni
nelle "altre lingue", passando dal 6.4% al 50.4%. Tale aumento puo essere attribui-
to alla crescente rilevanza di lingue utilizzate nei settori commerciali in Ungheria,
come ad esempio il giapponese, il quale spiega la decisione di apprendere questa
lingua all'interno di una scuola secondaria professionale.

altre lingue

Py, spagnalo
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altre lingue
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Diagramma 4a - Percentuale di iscrizioni Diagramma 4b - Percentuale di iscrizioni
senza inglese ¢ tedesco nellanno scolastico senza inglese  todesco nelFanao scolastco
2003/2004 (secondaria professionale). 202112022 (secondaria professionale).
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Dai dati emerge chiaramente la presenza di due fatti distinti: innanzitutto, il numero
di studenti che scelgono l'italiano come lingua straniera nella scuola secondaria ge-
nerale & costantemente superiore a quello degli studenti della scuola secondaria
professionale, come evidenziato nel Grafico 2; in secondo luogo, le tendenze stori-
che mostrano un andamento opposto tra gli studenti di italiano, con un aumento
del numero di alunni della scuola secondaria generale e una diminuzione del nume-
ro di alunni della scuola secondaria professionale nel periodo considerato.
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Grafico 2. Evoluzione della presenza dell’italiano nell'istruzione secondaria generale e
professionale.

I dati presentati indicano alcune conclusioni significative sulla posizione dell'italia-
no nell'insegnamento delle lingue straniere nell'istruzione secondaria ungherese,
essendo integrato sia nell'istruzione secondaria generale che in quella professionale.

Risulta evidente un'evoluzione dinamica della lingua italiana, soprattutto nell'i-
struzione secondaria generale, in cui si osserva un aumento delle iscrizioni rispetto
all'inizio del periodo considerato, posizionandosi al secondo posto dopo il francese,
con il 27.9% delle iscrizioni in questa categoria alla fine del periodo. E da notare
che, nell'anno scolastico preso in esame, la posizione dell'italiano risulta essere
pressoché simile a quella del 2003/04, suggerendo un andamento costante o legger-
mente in crescita nell'istruzione secondaria generale.

1.3 L’italiano nell’istruzione superiore

Come gia menzionato, I'italiano viene insegnato in cinque universita, di cui due situ-
ate a Budapest - 'Universita E6tvos Lorand e 1'Universita Cattolica PAzmény Péter -
e le restanti tre nelle citta di Pécs, Szeged e Debrecen, collocate rispettivamente nel
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sud-ovest, nel sud-est ed infine nella parte nord-orientale del Paese. In queste istitu-
zioni accademiche, cosi come in altre che non sono specializzate in italianistica, 'ita-
liano come lingua straniera € offerto attraverso centri linguistici o corsi opzionali al
di fuori dei programmi di studio dell’italianistica.

Come gia evidenziato, questa modalita di apprendimento riveste un'importanza
notevole, poiché per ottenere una laurea o un master € richiesto un certificato di
lingua straniera di livello B2.

La Tabella 4 presenta l'evoluzione delle iscrizioni alle filologie, tenendo conto
delle iscrizioni a tutte le modalita di apprendimento - compreso 1'apprendimento
frontale e misto - sia a livello di Bachelor che di Master.

In questa categoria sono incluse non solo le lauree in filologia in sé, ma anche
quelle destinate alla formazione degli insegnanti, in quanto il curriculum di entram-
bi i tipi di laurea & simile.

2008 | 2.954 | 2543 743 371 323 198 74 308 39 147
/09
2009 3.851 3.143 944 410 362 259 80 393 48 198
/10
2010 4.061 3.138 1.305 395 393 251 89 418 51 104
/11
2011 4.409 3.250 1.206 379 392 259 90 406 61 289
/12
2012 4.338 3.008 1.060 324 354 243 102 468 90 355
/13
2013 4.441 2.341 1.201 259 276 221 108 390 101 456
/14
2014 5.011 2.433 1.277 305 312 245 110 470 151 484
/15
2015 5.167 2.834 1514 277 334 243 132 483 173 513
/16
2016 | 5.393 2.955 1.607 | 302 338 259 122 493 191 544
/17
2017 5.759 3.032 1.612 314 316 235 113 467 222 559
/18
2018 6.053 2.940 1.514 174 276 246 108 453 245 579
/19

Tabella 4. Evoluzione delle iscrizioni alle filologie pili studiate (anni accademici 2008/2009-
2018/2019)"°

'° Fonti: https://dari.oktatas.hu/firstat.index
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I dati riportati nella Tabella evidenziano che I'italiano si colloca tra le lingue moder-
ne piu studiate in filologia, occupando la sesta posizione tra di esse. Risulta interes-
sante notare che presenta un volume di iscrizioni moderato ma stabile nel tempo,
contrariamente alla tendenza di crescita osservata per l'inglese, il tedesco, 1'unghe-
rese e, soprattutto, il cinese e il giapponese, nonché alla diminuzione riscontrata nel
caso del francese. Inoltre, la Tabella 5 presenta i dati relativi all'evoluzione delle
iscrizioni alle lingue straniere piu studiate al di fuori dei programmi di filologia.
Questa categoria comprende le iscrizioni ai corsi di lingua offerti dai centri linguisti-
ci universitari, nonché qualsiasi altro corso di lingua che non faccia parte integrante
della formazione filologica nella lingua in questione.

2008/09 | 34.876 14.344 2.345 1.625 2.253 4.684 | 1.233

2009/10 | 34.428 13.513 2.342 | 1.428 2.161 9.248 1.212

2010/11 33.218 12.381 1.872 1.292 2.048 6.201 1.204

2011/12 32.284 11.637 1.932 1.367 2.148 5.696 1.249

2012/13 29.167 11.159 1.998 1.281 1.923 5.574 1.305 172 214
2013/14 28.160 8.928 1.403 861 1.258 5.956 1171 216 173
2014/15 25.968 8.781 1.545 1.005 1.491 6.049 | 1.282 158 304
2015/16 | 24.149 6.138 1.309 952 1.233 5.370 | 1115 243 276
2016/17 | 24.077 7.419 1.325 971 1.205 4.755 | 1192 220 346
2017/18 22.096 6.356 1.390 1.020 1.562 2.988 1.318 198 188
2018/19 21.004 5.752 1.448 1.049 1.608 3.252 922 129 370

Tabella 5. Evoluzione delle iscrizioni in lingue nelle universita (anni accademici 2008/2009-
2018/2019)".

Osserviamo che I'italiano emerge come una delle lingue piu studiate, evidenziando
il suo posizionamento come la quinta lingua viva piti studiata nell'anno accademico
2018/2019, preceduta solamente dall'inglese, il tedesco, il francese e lo spagnolo, e
superando lingue quali il russo, il giapponese e il cinese. E rilevante notare che, in
confronto al latino, il numero di iscrizioni a questa lingua nell'intero periodo consi-
derato risulta relativamente elevato, fatto che puo essere attribuito alla sua obbliga-
torieta in diversi corsi di laurea, quali Filologia romanza, Storia e Storia dell'arte,
tra gli altri.

Se analizziamo 1'andamento dell'italiano sia come filologia che come lingua stra-
niera opzionale, come mostrato nel Grafico 3 nel suo complesso, emerge che nel

" Fonte: https://dari.oktatas.hu/firstat.index
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periodo preso in esame il numero di studenti iscritti ai corsi opzionali di lingua ita-
liana ha costantemente superato in modo significativo quello degli iscritti alla filolo-
gia italiana. Si osserva una significativa diminuzione nel 2013/14, seguita da una
stabilizzazione relativa rispetto alle fluttuazioni successive.

1.500

il

S

Filologia italiana B centri linguistici

Grafico 3. Evoluzione delle iscrizioni alla lingua italiana come lingua straniera nei corsi di filologia
italiana e come lingua straniera nei centri linguistici (2008/2009-2018/2019).

In sintesi, a livello universitario, I'italiano ¢ insegnato nelle istituzioni accademiche
di maggiore rilevanza, pur registrando un numero di studenti notevolmente infe-
riore rispetto a lingue come l'inglese e il tedesco. Nonostante cio, l'italiano rimane
una delle lingue piu studiate e vanta una tradizione di insegnamento linguistico
consolidata e di lunga data in Ungheria.

Conclusione

Sulla base dei dati esaminati e dei risultati discussi, emerge che I'italiano mantiene
una posizione stabile all'interno del contesto educativo ungherese. Sebbene la sua
popolarita non possa competere con lingue come l'inglese e il tedesco, essa € innega-
bile e riflette una dinamica che lo colloca tra le lingue pit studiate nel sistema educa-
tivo del paese. I dati indicano che l'insegnamento dell’italiano e particolarmente
sviluppato nell'istruzione secondaria, mentre risulta essere marginalmente pre-
sente nella scuola primaria.

Nella scuola primaria, e anche nell'istruzione secondaria professionale, dove
I'apprendimento di una lingua straniera € obbligatorio, prevale l'inglese e il tedesco,
come precedentemente osservato. Invece, nell'istruzione secondaria generale, dove
si studiano due lingue, l'italiano costituisce una delle opzioni insieme al francese,
allo spagnolo e, in misura minore, al russo come seconda lingua straniera.
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Alivello universitario, dove I'offerta di lingue é pitt ampia, I'italiano € tra le filolo-
gie pit studiate. E importante notare, tuttavia, che mentre nell'istruzione formale
non universitaria gli studenti sono tenuti a seguire corsi di lingua straniera, nell'i-
struzione universitaria non € obbligatoria l'iscrizione a corsi di lingua, ma € necessa-
rio possedere una o piu certificazioni linguistiche; questa discrepanza spiega la dif-
ferenza nei volumi di iscrizioni tra l'istruzione secondaria e quella universitaria.

Infine, ¢ degno di nota che l'interesse per I'italiano, che ¢ cresciuto durante il
periodo esaminato, potrebbe essere sottostimato rispetto alla realta effettiva. Il nu-
mero di iscrizioni a una lingua straniera, infatti, dipende in larga misura dalle spe-
cifiche circostanze locali di ciascuna istituzione, come la disponibilita di docenti qua-
lificati o la capacita di accogliere studenti nei gruppi di studio.
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BAKAI Boglarka

A tanéri elvarasok hatasa a diakokra: A Pygmalion-effektus jelensége és
lehetséges megoldasai

Jelen tanulmény a didkok felé intézett tanari elvardsokat (Pygmalion-effektus vagy onbetel-
Jjesité joslat) kivanja elemezni. A tanulmany keretében szeretnék kitérni egyrészt a jelenség
elnevezésének, jellemzbinek és az azzal kapcsolatos kutatdsok ismertetésére kiilonboz6 szaki-
rodalmakra tdmaszkodva, masrészt célom bizonyos lehetséges megoldasok kinaldsa mind az
irodalom, mind a tandri szakmai gyakorlat soran szerzett tapasztalataim alapjan. A dolgozat
egyik meghatérozé kiindulasi pontja Cserné Adermann Gizella Onbeteljesits tanéri elvardsok
- iskolai kudarcok cimti tanulmanya, amely nagy aproélékossdggal mutatja be az 6nbeteljesits
Jjoslat témakorét.

Keywords: 6nbeteljesits joslat, Pygmalion-effektus, tanari elvarasok, idegennyelv-tanitas

Bevezetés: A Pygmalion-effektus ,felfedezése”

A Pygmalion-effektus, mas néven az dnbeteljesits joslat egy pszicholégiai jelenség,
amely azt mutatja be, hogy az elvarasok jelentGsen tudjak befolyasolni az egyén tel-
jesitményét.' A fogalom a nevét az 6kori gorég Pygmalion-mitoszrél kapta, amely-
ben a szobrasz Pygmalion beleszeret az altala készitett szoborba, Galateaba.? A mi-
tosz szerint Pygmalion olyannyira vagyott arra, hogy a szobor é16 1ény legyen, hogy
megrendithetetlen hitének koszonheten Vénusz istennd valédi névé valtoztatta a
muvészi alkotast. A mitosz metaforaként szolgal annak reprezentéalasra, hogy a ma-
sok felé intézett elvarasok milyen nagy hatassal vannak bizonyos eredmények meg-
sziiletésére. A Pygmalion-effektus ugyanis ,azt a mindennapi kommunikaciéban is

! A szakirodalmi attekintés alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a Pygmalion-effektus jelensé-
gérél els6sorban az iskolai kornyezetben beszélhetiink, azonban nem feledkezhetiink meg arrél, hogy
gyakran az egyén egy késdbbi életszakaszéban, a munkahelyi kornyezetben is megjelenhet. V6. D. EDEN
& A. B. SHANI: ,,Pygmalion goes to boot camp: Expectancy, leadership, and trainee performance.”, Journal
of Applied Psychology 67, 2. szam. (1982), 194-199.

2 A mitosz Ovidiust is megihlette, ugyanis az Atvéltozasok cimt kotetében, a X. kényvben egy verset
szentelt Pygmalion torténetének (,Pygmalion”). Publius OVIDIUS NASO: Atva’zltozésok, ford. Devecseri
Gabor, Budapest, Magyar Helikon, 1975. Konzultdlhat6 online feliiletek:
https://www.thelatinlibrary.com/ovid/ovid.met10.shtml (latin nyelv),
https://mek.oszk.hu/03600/03690/03690.pdf (magyar nyelv).

A mitoszt George Bernard Shaw is feldolgozta ,Pygmalion” cimi szinhézi darab formajaban, amelyet
1914-ben Londonban mutattak be el§szér. V. Bernard SHAwW: Pygmalion. A romance in five acts,
Edinburgh, Pinguin Books, 1941. Konzultdlhat6 online feliilet:
https://ia801409.us.archive.org/28/items/in.ernet.dli.2015.69098/2015.69098.Pygmalion.pdf
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mitkodé jelenséget vizsgalja, mely szerint a kommunikalé felek eldfeltevéseket alkot-
nak egqymasroél, melynek kovetkezményei lehetnek a masik félben™s.

Az Onbeteljesitd joslat Robert K. Merton, a Columbia Egyetem szociolégia pro-
fesszoranak nevéhez fliz6dik. Robert K. Merton 1948-ban publikalta a The Self-
Fulfilling Prophecy cimd korszakalkot6 tanulmanyat, amelyben az elvarasok altal
vezérelt viselkedés tarsadalmi kovetkezményeit vizsgalta. O volt az elss, aki tudo-
manyos szempontok szerint deffinialta az 6nbeteljesités jelenségét: ha adott elvara-
sokkal keriiliink egy adott szituaciéba, akkor nagy val6sziniiséggel ugy fogunk visel-
kedni, hogy az elvarasaink beteljestiljenek.5

1. A Pygmalion-effektus kollektiv dimenzi6janak vizsgéalata

Az 6nbeteljesitd joslat nem csupén individudlis szinten, hanem kollektiv szinteken
is vizsgélhatd. Ezzel a témafelvetéssel talalkozhatunk Gordon Willard Allport 1954-
ben megjelent The Nature of Prejudice cimi mtivében, amelyben Allport az
eléitéletek és a megkiilonbéztetés pszichologiai el6zményeit és hatasait vizsgalja.®
Allport tanulményanak mér elsé felében arra hivja fel a figyelmet, hogy az el6itéle-
tek kiilonbozd formaban manifesztalédnak, és kifejezetten fontos az egyéni és a kol-
lektiv megkozelités kozotti egyensily fenntartasa.” Ugyanis kifejezetten sokrétd je-
lenségrdl van sz6, amely mind egyéni, mind tarsadalmi szinten megjelenik.® Allport
véleménye szerint lehetséges az individualista tipust elméletet képviselni anélkiil,
hogy tagadnank, hogy az egyénre gyakorolt f6 hatasok kollektivak lehetnek.® Ez az
alapja a ,kontaktus hipotézis” fogalméanak, amelynek lényege a kiilonb6z6 csopor-
tok kozotti fokozott interperszonalis kapcsolat elGsegitése, amely pozitiv hatassal
van a rokonszenv és az empatia kialakuldséra, illetve novelésére. Allport a tanulma-
nyaban azt is vizsgalja, hogy a tarsadalmi és a kulturalis normék hogyan befolyasol-
jék az elditélet mint viselkedési forma kialakitasat.

A tarsadalmi és a kulturalis elvarasok egyénre gyakorolt hatasabol kiindulva fel-
merdilt annak a kérdése, hogy az elvarasok milyen médon vannak jelen az oktatas-
ban. Cserné Adermann véleménye szerint a kérdést illetGen az egyik elsé és egyben

meghataroz6 tanulmany Kenneth B. Clark 1955-ben megjelent Prejudice and Your

3 Maria HERBSZT: Tandri beszédmagatartas, in Laszl6 VAsS (sorozatszerk.): Alkalmazott Nyelvészeti Mes-
terfiizetek 1, Szeged, Szegedi Egyetemi Kiado és Juhasz Gyula FelsGoktatasi Kiadd, 2010, 35.

4 V6. Robert K. MERTON: ,, The self-fulfilling prophecy”, Antioch Review 8, 2 szdm. (1948), 193-210, in:
https://entrepreneurscommunicate.pbworks.com/f/Merton. +Self+Fulfilling + Profecy.pdf

5 Gizella Adermann CSERNE: ,,Onbeteljesits tanéri elvarasok - iskolai kudarcok”, Tuddsmenedzsment 4, 1.
szam. (2003), 54. (53-62.)

© V6. Gordon Willard ALLPORT: The Nature of Prejudice, Cambridge, MA: Perseus Books, 1954.

7Uo, 41.

8 Uo, 330, 378.

9 Uo, 41.
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Child cim@ mtve.' Clark az irasdban az oktatas és a Pygmalion-hatas kozotti kap-
csolatot vizsgalja, és arra a kovetkeztetésre jut, hogy a tarsadalmi kisebbséghez tar-
tozé didkok elfogadjak azt a tényt, hogy a tobbiek alsdbbrendlként jellemzik Gket."
Jol tudjak, hogy a tarsadalom magasabb rétegeihez nem érhetnek fel, és ennek ko-
vetkezménye lesz, hogy késébb is kisebbségi érzés és alazatossag jellemzi gondolko-
dasukat és viselkedésiiket. Ez tulajdonképpen a ,zoot-effektus” (,zoot-effekt”),
amelyet Clark és Barker az 1940-es évek kozepén a The zoot effect in personality: a
race riot participant cimd tanulmanyukban emlitenek el§szor."”” A ,zoot-effektus”
szerint az egyén Ugy prébal meg pszicholdgiai biztonsagot szerezni egy olyan tarsa-
dalomban, amely szinte el6irja az alsébbrendliségét, hogy elfogadja az 6t éré megbé-
lyegzést. A tarsadalmi problémakat azonban az iskolai oktatas keretein beliil lehet
mérsékelni, méghozz4 olyan attitd segitségével, amely példaként tud szolgalni a
didkok szaméra. Ennek alapjan gondolja gy Clark, hogy a tarsadalmi konfliktusok
elkeriilésében nélkiilozhetetlen a tanar személye, ugyanis az § példaértékd és empa-
tikus magatartésa kovetendd mintaként tud szolgalni a tanul6knak.’ Mindez a rezi-
liencia kérdésének szempontjabdl is kiilonosen fontos. A reziliencia a gyermek
egészséges fejlédéséért felelGs, amely atalakitja a karos stresszt tiirhet§ stresszé.
Alapja a tAmogat6 kornyezet, amelynek természetesen az iskola is része, igy a rezi-
liencia - Cstillog, Lannert és Zempléni szerint - egyik legfontosabb kialakit6 ténye-
z@jeként a tanart kell tekinteniink.'+

2. A Pygmalion-effektus kutatéasa osztalytermi kérnyezetben

Az 6nbeteljesitd joslattal kapcsolatos kutatasok legkiemelkedébb alakjainak egyike
Robert Rosenthal, aki Lenore Jacobsonnal az 1960-as években egy kisérletet hajtott
végre osztalytermi kortilmények kozott, amelynek folyamatat és eredményét a
Pygmalion in the Classroom cimii tanulméanyuk keretében foglaltdk Gssze.'> Nem
véletlen, hogy a jelenséget Rosenthal-effektusnak is nevezik. A kisérlet célja az volt,
hogy bebizonyitsak, a tanari elvarasok hatast gyakorolnak a tanulok iskolai eredmé-
nyeire. Ha a kutat6k hipotézise beigazol6dik, akkor az azt jelenti, hogy a tanar a
viselkedésén és a tanuléval torténé kommunikacion keresztiil befolyésolja az utébbi
sikereit és kudarcait. Ez a jelenség kiilonosen akkor valik problematikuss4, amikor

1 Gizella Adermann CSERNE: ,Onbeteljesits tanari elvarasok - iskolai kudarcok”, Tuddsmenedzsment 4,
1. szam. (2003), 54. (53-62.)

" Kenneth B. CLARK: Prejudice and Your Child, Boston, Beacon Press, 1955.

> Kenneth B. CLARK & James BARKER: ,, The zoot effect in personality: a race riot participant”, The Journal
of Abnormal and Social Psychology 40, 2. szam, 1945, 143-148.

3 Kenneth B. CLARK: Prejudice and Your Child, Boston, Beacon Press, 1955.

4 Krisztina CSULLOG & Judit LANNERT & Andras ZEMPLENI: Szamit a pedagégus és az iskola!, Budapest,
Oktatési Hivatal, 2015, 10.

5 Robert ROSENTHAL & Lenore JACOBSON: ,,Pygmalion in the Classroom”, The Urban Review 3, 1. szam,
(1968), 16-20.
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a tanar nincs tisztaban vagy nem helyesen itéli meg a diaktol elvarhaté produktivi-
tast. A kisérlet végrehajtasahoz Rosenthal és Jacobson egy altalanos iskola 18 oszta-
lyabol véletlenszerten kivalasztottak a tanulok 20%-at. Ezeknek a didkoknak kovet-
ték végig a tanulmanyi atlagat, pontosabban azt, hogy a tanari elvarasok valtozéasa-
val parhuzamosan hogyan alakulnak az érdemjegyeik. Ahhoz, hogy befolyasolhas-
sék a tanarok elvarasait, el6szor egy fiktiv teszt kitoltésére kérték meg a didkokat.
A teszt valdjaban semmit sem mért, csak azért volt ra sziikség, hogy az alapjan a
korébban kivalasztott tanul6krél elmondhassék a tanaroknak azt az alaptalan infor-
macidt, hogy ,késbi virdgzok”, vagyis tehetségesek, de késén érd tipusok. Mindezek
utan a kutatés kovetkezd§ szakaszénak az elején és végén (1 teljes tanév) egy valds
tesztet frattak a 18 osztéllyal. A tanév végén a két valos teszt 6sszehasonlitasa alap-
jan a kutatok azt a kovetkeztetést vontak le, hogy a ,kés6i viragzok”-ként feltiinte-
tett gyerekek eredményeinek javulésa feliilmutlta azoknak az osztalytarsaknak az e-
redményeit, akiket a kutatas elején nem emeltek ki a fals tesztet kovetGen. Tovabba
az eredmények kiértékelése soran azt is felfedték, hogy a ,késdi viragz6” tanulok
koziil a legfiatalabbak esetében volt a legnagyobb fejlédés a pontszamokat illet&en.
A Kkisérlet tulajdonképpen bizonyitja a tanari elvarasok hatasat a tanulék eredmé-
nyére. Ez a tanulmany empirikusan aldtamasztotta a Pygmalion-effektus jelenségét
oktatasi kontextusban.

3. A tanari elvarasok hatasa a diakokra (kutatasok)

Amennyiben elfogadjuk, hogy a tanéri elvarasok igenis hatast gyakorolnak, s6t meg-
hatérozzak a didkok iskolai sikereit vagy kudarcait, akkor meg kell vizsgédlnunk a
tanéri elvarasok relevanciajat. A Pygmalion-effektus szempontjabél, ha a tanar a
didk képességeinek megfelel§ elvarasokat allit fel, akkor az csakis elényére szolgal-
hat a gyermeknek. Kiilonosképpen akkor, ha a tanér ezeket az elvarasokat a tanuld
képességeihez mérten egy kicsit magasabb szinten hatarozza meg. Abban az esetben
viszont, amikor ezek az elvarasok joval alacsonyabbak, akkor a tanar részérdl nega-
tiv percepciét feltételezhetiink. Ennek a hétterében szamos tényez§ all, példaul a
tanar el6itélete, hidnyos vagy hibas tajékozodasa stb. Ugyanazon folyamat tehat po-
zitiv és negativ médon is hatassal lehet a tanuldra. A pozitiv oldalt Pygmalion-effek-
tusként, mig a negativ oldalt Golem hatasként emlegetik a kutatok.'® Az ut6bbi ese-
tében az egyén alkalmazkodik a mésok &ltal felallitott negativ sztereotipidkhoz vagy
alacsony elvarasokhoz, amely tulajdonképpen a kudarc onbeteljesit§ joslatdhoz
vezet."”

16 Krisztina CSULLOG & Judit LANNERT & Andras ZEMPLENI: Szamit a pedagdgus és az iskola!, Budapest,
Oktatasi Hivatal, 2015, 11.
7 Uo.
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Jere Brophy és Thomas Good 1974-ben publikélt Teacher-student relationships,
Causes and Consequences tanulmanyaban egy olyan kisérlet kapott helyet, amely-
nek célja az volt, hogy vélaszt taldljon arra a kérdésre, hogy a tanar altal megfogal-
mazott, a didkok iskolai teljesitményével kapcsolatos alacsony elvarasok negativ ha-
tassal vannak-e a gyermek fejlédésére?'® A kutatok osztdlytermi megfigyeléseket
végeztek, és arra kérték a tandrokat, hogy készitsenek egy rangsort a tanulékrél a
téliik elvart teljesitményliik szerint. A megfigyelt tanérak soran Brophy és Good arra
lettek figyelmesek, hogy a magasabb elvarasokkal illetett gyerekek voltak azok, akik
igyekeztek minél gyakrabban kommunikaciét kezdeményezni a tandrral, gyakran
jelentkeztek és adtak valaszokat a tanar kérdéseire. Azok a gyerekek viszont, akik
nem jelentkeztek annyit, s6t valamilyen mddon problematikussa valt a tanarral val6
interakcidjuk, nagyobb val6szintiséggel keriiltek a tanarok altal készitett rangsor
végére, vagyis az § irdnyukba a tanar alacsonyabb elvarasokkal volt. Ezen eredmé-
nyekre tAmaszkodva azt allithatjuk, hogy elsésorban a tanuldk viselkedése hataroz-
za meg a tandr elvarasait.

A Pygmalion-effektus jelenségével kapcsolatos kutatdsok egyik fordulépontja
Ray C. Rist allitasa volt, amelyet a Student social class and teacher expectations: The
self-fulfilling prophecy in ghetto education cimd miivében fogalmazott meg." Rist a
korabbi kutatasi eredményeket megkérddjelezve ugyanis azt allitotta, hogy a tanari
elvarasok kialakuldsa nem csupéan a tanuld viselkedésétdl fiigg, hanem egy sokkal
komplexebb és ambivalensebb folyamat eredménye. A kutatd arra jott ra, hogy
miutan a tanulékat kiilonb6z6 csoportokba rendezték aszerint, hogy milyen halada-
si képességgel rendelkeznek, a csoportok kozotti mozgas szinte lehetetlenné valt.>°
Mindezek alapjan Rist gy vélte, hogy a tanuld képességei szerinti csoportokba soro-
lasok egyik meghatarozé tényezdi a tanari elvarasok, amelyek nem feltétlentil rele-
véansak.* Ebben az esetben meriil fel annak a problémaja, hogy a helytelentil ,,rossz”
csoportba helyezett tanuldkat olyan csoportba kellene attenni, amely elésegiti azt,
hogy a differencialt oktatas a javukra valhasson. A differencialas célja ugyanis, hogy
minden tanulé szaméra megfelel§ tanulasi kornyezetet biztositson az egyéni fejls-
dés érdekében.?* Fontos azonban, hogyha a tanér a diakrdl alkotott negativ elGitélete
miatt a fejlettségi szintjének nem megfeleld, ,.konnyebb” feladatot ad neki, akkor az
is negativ hatéssal lehet a didk tanulési folyamatara, hiszen az dnbeteljesit§ jéslat

8 Jere BROPHY & Thomas GooD: Teacher-student relationships, Causes and Consequences, New York,
Holt, 1974.

9 Ray C. RisT: ,Student social class and teacher expectations: The self-fulfilling prophecy in ghetto
education”, Harvard Educational Review 70, 3. szam. (2000 [1970]), 141-176, in:
https://faculty.washington.edu/rsoder/EDUC305/310RistHarvardEdReview.pdf

2°Uo, 147-153.

*' Uo, 164.

2 Erika KoPP & Janos OLLE & Bertalanné ZAGON: Tandrai differencialas. Oktatasi programcsomag a peda-
gogusképzés szamara, Budapest, Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Kozhasznd Tarsasag, 2008, 7, in:
https://tanitonline.hu/uploads/575/tanorai_differencialas.pdf
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dinamikdja alapjan azt gondolhatja, hogy nem képes megbirkdzni a nehezebb fela-
datokkal: ,Ha jé tanuléknak nehéz feladatokat adok, gyenge tanuléknak konnyeb-
beket, akkor a kiilonbségeket csak novelhetem. Ezzel szemben meg kell talalni min-
den gyerekhez a hozza vezetd utat™s.

Rist egy iskolai csoport fejlédését kovette végig egészen az iskolai el6készit6tsl
(6vodai csoport) a mésodik osztalyig. Ezeket a gyerekeket a tandrok mar az iskolai
el6készitében kiilonb6zd csoportokba osztottak. Ennek hatterében minden bizony-
nyal az a pedagégiai intenci6 allt, hogy minden gyermeknek a szdmara megfelel§
fejlesztést nytjthassak. A Rist altal vizsgalt osztalyban viszont a differencialas egyik
alappillére, a csoportok kozotti atjaras és kolcsonhatis nem valosult meg. Ez a prob-
léma inditotta el Ristet egy olyan kutatés irdnyaba, amely soran azt kivanta megvizs-
gélni, hogy a tanarok milyen informéciék tudatdban, milyen lehetséges (pozitiv
vagy negativ, jogos vagy nem jogos) elbitéletek alapjan soroltdk be a didkokat az
egyes csoportokba, nevezték el ket ,gyors” vagy ,lasst” tanulasi képességgel ren-
delkezének.* A ,lasst tanulok” azért kaptak ezt a megbélyegzést, mert nem rendel-
keztek az adott képességek a tanar altal meghatarozott és elfogadott szintjével.

A kutatas soran kidertiilt, hogy a pedagdégusok a beiratkozas el6tt az édesanyak-
kal kitoltettek egy tesztet, majd interji formajéban kérdéseket tettek fel szamukra
a gyermekeikkel kapcsolatos egészségiigyi és nevelési problémékrol. A tanéarok to-
vabba tisztaban voltak azzal, mely csaladok részesiiltek szocialis segélyben, igy a
gyerekek csaladjainak anyagi helyzetét illetGen is rendelkeztek informéciokkal.>s Az
azonos csoportokhoz tartozé gyerekek kozotti hasonlésagok és kiilonbségek vizsga-
lata szintén elengedhetetlennek bizonyult a kutatés sikeressége szempontjabol. Rist
megfigyelése szerint az elsd kiilonbséget a csoportok kozott a gyerekek higiénidja
adta. A kovetkezd kiilonbség a gyerekek kommunikativ készségei szerint hatarozha-
t6 meg: a ,jo” csoportban tevékenykedd gyerekek sokat beszéltek, és nem jelentett
szamukra kihivast, hogy a tarsaikkal és a pedagbgussal beszélgetést kezdeményez-
zenek, de veliik ellentétben a ,,rossz” csoporthoz tartoz6 gyerekek sok esetben még
a tanar kérdéseire sem adtak valaszt.?® A kiilonbségek a nyelvi regiszter szintjén is
megjelennek, hiszen a ,,j6” csoport tagjai a magas szinti amerikai angolt beszélték
és valasztékos szokinccsel rendelkeztek, mig a ,,rossz” csoportban az akcentus hasz-
nélata volt a dominéns.*” A tovabbi kiilonbségeket azok az informaciok alkotjak, a-
melyeket a taniték direkt vagy indirekt médon megtudtak a gyerekek csaladjairdl.
A ,jo” csoportba keriilt gyerekek csaladdja stabil jovedelemmel rendelkezett, megfe-

23 Uo, 9.

4 Ray C. RIST: ,Student social class and teacher expectations: The self-fulfilling prophecy in ghetto
education”, Harvard Educational Review 70, 3. szam. (2000 [1970]), 168-169. (141-176.)

*Uo.

26 Uo, 169-170.

*Uo.
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lelt a kozéposztalybeli statusz kritériumoknak, és a sziil6k iskolazottsaga is maga-
sabb volt a ,rossz” csoportba helyezett tarsaikénal.?® Ezek alapjan Rist azt a kivet-
keztetést vonta le, hogy a gyerekek csoportokba sorolasa tulajdonképpen nem a gye-
rekek értelmi képességei és tanulmanyi teljesitményei szerint, hanem a tanar elva-
réasai szerint tortént, amelyeket a fentiekben felsorolt kiils§ tényezék formaltak.>d
Az ilyen, irrelevans alapokon nyugvé csoportokba osztast el kellene kertilniiik a pe-
dagdgusoknak, hiszen az ilyen tipust tandri attittid Pygmalion-effektusként md-
kodhet a didkokkal szemben.

A pedagbgus nem csupan az egyénnel - ahogyan a tanulmany harmadik fejeze-
tében mar utaltunk ré -, hanem a csoporttal szemben is megfogalmazhat kiilonb6z8
elvarasokat. A probléma kiilondsképpen a tagozatos osztalyok esetében valik izgal-
massa Cserné Adermann szerint, hiszen egy-egy specidlis osztalyt illetGen (példaul
idegennyelvek esetében kéttannyelvii osztalyok, amelyek emelt éraszamban tanul-
jék az adott nyelvet) egyértelmd, hogy a jobb vagy a rosszabb tanulési képességi
gyerekek melyik osztalyba jarnak.3° Az egyes osztalyokrol alkotott pozitiv vagy ne-
gativ el6feltevések akar Pygmalion-effektus kialakuldsahoz is vezethetnek, mert egy
olyan osztalyban, ahol t6bb jobb tanulasi képességgel rendelkezd diak tanul, a tana-
rok egyrészt tobbet tanitanak, méasrészt pedig magasabb kovetelményeket szabnak
meg.3' Az Expectations and Educational Environment cim{ tanulmény szerzgje,
Jeremy D. Finn szerint, - aki els6ként figyelt fel a probléméra- a tanar elvarasai egy
osztéllyal szemben olyan tényez6ktdl is fliggnek, mint példaul a pedagdguspalyan
eltoltott évek szama, kordbbi pedagogiai tapasztalatok, a korosztaly altalanos jel-
lemzG&inek ismerete, az osztalyrdl kapott informaciok és az osztalyban szerzett sze-
mélyes tapasztalatok, tovabba a tanér sajat pedagogiai képességeirdl kialakitott el-
képzelései.3

Lee Jussim és Kent D. Harber Teacher Expectations and Self-Fulfilling Prophe-
cies: Knowns and Unknowns, Resolved and Unresolved Controversies cimii tanulma-
nyukban arra a kérdésre fékuszalnak, hogy a tanari elvarasok hogyan befolyasoljak
a tanulok teljesitményét.33 A kutatok pontosabban a kovetkezd hat kérdésre keresték

28 Jo.

* Uo.

3 Gizella Adermann CSERNE: ,,Onbeteljesitd tanari elvarasok - iskolai kudarcok”, Tuddsmenedzsment 4,
1. szam. (2003), 58. (53-62.)

3' Az egyéni tanitési gyakorlat soran szerzett személyes tapasztalataim alapjan agy vélem, hogy val6ban
relevéns feltételezésrdl van szo. A tanitasi gyakorlat soran egy kéttannyelvii csoportot tanitottam, amely-
nek tagjai felé intézményi szinten magasabb kovetelményeket szabtak meg (ezt mutatja példaul a kiilon
szamukra készitett, in. nehezitett ponthatar a dolgozatok értékelése céljabol).

3 Jeremy D. FINN: ,Expectations and educational environment”, Review of Educational Research 42,
(1972), 387-410.

33 Lee JussIM & Kent D. HARBER: ,Teacher expectations and self-fulfilling prophecies: Knowns and
unknowns, resolved and unresolved controversies”, Personality and Social Psychology Review 9, 2. szam.
(2005), 131-155, in:
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avélaszt: 1. Milyen eredményei voltak a korai tanéri elvaras-kutatasoknak?; 2. Befo-
lyasoljak-e a tanari elvarasok a tanuldk intelligenciajat?; 3. Mennyire van jelen a
tipikus onbeteljesit§ joslat jelensége az osztalyteremben?; 4. Mennyire tekinthetd
relevansnak a ,tipikus tanari elvaras”?; 5. A negativ tanéri elvarasok tobbet artanak
a tanuléknak, mint amennyit a pozitiv tanari elvarasok segitenek szdmukra?; 6. Az
id6 mulasaval a tanari elvarasok fokozédhatnak?34 A tanulmany arra a kovetkezte-
tésre jut, hogy a korai tandri elvaras-kutatasok gyakran nem festettek valés képet a
helyzetrdl, illetve a témaval kapcsolatos vitak kissé torzitottdk a kutatasok eredmé-
nyeit. Mindemellett az is vilagossa valt, hogy a tarsadalmilag kirekesztett csoportok
esetében komolyabb és veszélyesebb Pygmalion-effektus van jelen.3> Tovabba, ha-
bar az onbeteljesits joslat hatassal van a tanuldk teljesitményére, nem befolyasolja
az intelligenciajukat.3® A tanulmany azt is hangsilyozza, hogy a Pygmalion-effektus
egy valdban létez§ jelenség, és éppen emiatt fontos olyan tovabbi kutatasok elvég-
zése, amelyeknek célja a jelenségnek a maga komplexitasdban val6 vizsgalata.
Jelen tanulmény a korabbi kutatasok mellett egy viszonylag Gjabb kutatas ered-
ményeit is be kivanja mutatni. Jie Chang egy f6iskolai angoltanitassal kapcsolatos
esettanulmanyban azt a paradox tényt figyelte meg, hogy a pozitiv tanari elvarasok,
ha a didkok autonémiéjanak téves megitélésével, az (online) tanulasi kovetelmények
erdltetésével és a tesztlapok helytelen megtervezésével jar, akkor az a diakok gyenge
eredményeihez vezethetnek.3” A kurzus elején a tanarok kifejezetten pozitiv elvara-
sokat allitottak fel, igyekeztek motivalni a didkjaikat, szabad kezet adtak szamukra
az online tanuldsban. A félév végén a kutatdk kivancsiak voltak, hogy a hallgatok
mennyire hasznaltak ki az online eszkozoket a vizsgara valé felkésziiléshez. A véla-
szok alapjan kb. a csoport egyik fele élt az alternativ lehetGségekkel, mig a masik
fele passziv magatartast mutatott az internet hasznalataval kapcsolatban (hagyo-
manyos tanulasi szokasok, halézati instabilitas, alacsony motivaci6). A vizsga fela-
datai kozott voltak olyanok, amiket a tanarok a megadott online gyakorléfeladatok
koztl masoltak ki. Ennek alapjan az a hallgato, aki hasznalta az online eszkozoket,
elényben részesiilt a vizsga soran. A vizsga eredménye azonban pontosan azt mutat-
ja, hogy csak a didkok kb. 50% hasznalta az online forrasokat: a 47 megfigyelt diak
koziil 24 didknak nem sikeriilt teljesitenie a vizsgat.3® A didkok motivécidja, lelkese-
dése és teljesitménye valdjaban a tanari elvasarok mellett tobb tényez6tdl is fligg. A
kutatés eredménye, hogy a magas tandri elvarasok mellett még a tanul6knak adott

http://nwkpsych.rutgers.edu/ ~kharber/publications/Jussim.&. Harber.2005.%20Teacher%20Fxpectat
ions%20and%:20Self-Fulfilling%2o0Prophesies.pdf
34 Uo, 132.

% Uo, 151-152.

36 Jo.

37 Jie CHANG: ,A Case Study of the ,Pygmalion Effect”: Teacher Expectations and Student Achievement”,
International Education Studies 4, 1. szam. (2011), 199. (198-201), in:

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1066376.pdf

38 Uo, 200-201.
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autonomia és az online tanulasi lehetGségek biztositasa is gyenge tanuldi teljesit-
ményhez vezethetnek.3?

Osszegzés: megoldasok

A dolgozat célja az volt, hogy az onbeteljesit§ jéslattal kapcsolatos szakirodalmat
osszefoglalja. A pedagbgusok sok esetben irrelevans okok miatt hataroznak meg in-
dokolatlanul alacsony elvarasokat a didkjaikkal szemben, s6t gyakran még azzal sin-
csenek tisztdban, hogy az elvarasaik a Pygmalion-effektus kialakuldsat eredményez-
hetik.4° A tanar attit(idje, a didkokkal val6 kommunikécidja és az altala hasznalt ér-
tékelés segithet a tanulénak, hogy 6nmaga is kialakitsa azokat a tanulasi célokat,
amelyeket el tud és el is szeretne érni.#' Eppen emiatt kardinélis fontossagti, hogy a
pedagoégus elkeriilje a negativ elvarasok megfogalmazasat, hiszen azok a felelGsek
az iskolai kudarcok és az iskolai kornyezetben atélt negativ élmények kialakula-
séért.+

Megoldést jelenthetne a Kissné Gombos Katalin Melinda 4altal is hangstlyozott
szuggesztiv kommunikacié hasznélata a pedagogiai gyakorlatban.4* A szuggesztiv
kommunikacié alapja, hogy olyan 6sztonszer( valaszt valt ki, amely mar tartalmaz-
za a kommunikécié gondolati tartalmat.** A pozitiv szuggesztiv kommunikaci6
technikai k6z¢é tartoznak példaul a képzeleti kiegészités, a céliranyos fantazia, a rog-
zitett székapcsolatok és a szimbdlumok.4 Ezeket a technikakat akkor hasznalhatna
a pedagogus, amikor fel szeretné kelteni a tanuld érdeklGdését, szeretné megerdsi-
teni a motivacidjat, de akar a didkok megnyugtatasara és biztatasara is alkalmaz-
hatja.46

Megoldést jelenthet tovabba, ha a pedag6gus tn. kreativ klimat hoz 1étre az osz-
talyteremben.#” Ennek a pozitiv pszicholégiai szemléletnek négy kritériuma van:
bizalom, kihiv4s, autonomia és sokszintiség.+® Mindemelett fontos megemliteniink,

3 Uo.

4° Gizella Adermann CSERNE: ,,Onbeteljesits tanari elvarasok - iskolai kudarcok”, Tuddsmenedzsment 4,
1. szam. (2003), 62. (53-62.)

#Uo.

+Uo.

4 Katalin Melinda GOMBOS KISSNE: Szuggesztiv kommunikécié a pedagégusi munkaban, in Timea H.
TOMESZ & Gyula H. VARGA (szerk.): Kommunikaciés készségfejlesztés a pedagégiai munkaban, Budapest,
Hungarovox, 2016, 137. (127-138).

4 Uo.

4 Uo.

4 Uo.

4 Timea OLAJOS: A tehetségigéretek altalanos jellemzdi, kiemelten az alulteljesitd és specialis bandsmédot
igényl6 mas tehetségesek fejlédésének sajatossagai, in A tehetség kézikonyve, Budapest, Magyar Tehet-
ségsegitl Szervezetek Szovetsége, 2019, 192. (186-209).

4 Uo.
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hogy mar léteznek olyan programok, amelyek nem adnak teret a Pygmalion-effek-
tus kialakulasanak. Erre példa az Egyesiilt Allamok iskol4diban hasznalt tin. Komplex
Instrukciés Program, azaz egy ,heterogén tanuléi dsszetételt feltételezd eljaras, a-
mely eredményesen alkalmazhaté minden tanulé iskolai sikerességének megalapo-
zdsdhoz™?. A modszer célja, hogy a csoportmunkanak koszonheten valamennyi
didk (akar hatranyos helyzetd, akar nem) tudasszintje gy emelkedjen, hogy k6zben
sikerélménye legyen. Azéltal, hogy a program soran a pedagogus 6rai iranyit6 szere-
pe csokken, a tanul6k kozos munkavégzése pedig novekszik, a helytelen tanari elva-
résok egyszertien nem alakulhatnak ki.

Tovéabba azok a kutatasok, amelyek az intézményvezetSk és a pedagdgusok gon-
dolkodasat iskolai kornyezetben vizsgéltak, azt mutatjak, hogy az iskolaigazgaténak
meghataroz6 szerepe van a sztereotipiak djragondolasaban és a pedagégusok elsité-
letmentes viselkedésének kialakitdsdban.5® Eppen emiatt kulcsfontossagt, hogy az
igazgatd megprobalja felhivni a tanarok figyelmét a torz és nem megfelel§ elvarasok
faktoraira. Ez példaul tréningek és tovabbképzések formajaban valésulhat meg.

A pedagdgiai munkam soran azt tapasztaltam, hogy a tanari elvarasok kialakita-
sara hatéssal lehet az is, milyen véleményt oszt meg veliink a kolléga egy altalunk
korédbban nem tanitott tanul6i csoport tagjaira vonatkozéan. Amikor az egyik nyelvi
csoportot atvettem a kollégamtol, a tanulék teljesitményével és tanulasi képességei-
vel kapcsolatban informécidkkal latott el, megosztva velem a csoporttal kapcsolatos
addigi tapasztalatait. Az egyik didkot gyengébb képességii, motivalatlan tanuléként
irta le, akivel szemben nem érdemes nagy elvarasokat tdmasztani. Ennek ellenére
azt a stratégiat véalasztottam, hogy figyelem az drai munkéjat, monitorozom, hol
lehetnek az elakadasai. Rovid id6n beliil vilagossa valt, hogy a széban forg6 didk
valéban nem volt kellen motivalt, nem igazan ért el sikereket, és mindez az 6rai
teljesitményét is nagymértékben befolyasolta. Az els§ par hétben altaldban csend-
ben volt, soha nem kérdezett, nem szeretett parban dolgozni. Ugy gondoltam, ha
sikertil kialakitanom egy biztonsagos és tAmogat6 légkort az osztalyban, amelyben
esetleg az emlitett diak is jol érzi magét, le fogja kiizdeni a gatlasait. Kis 1épésekben
haladtam, igyekeztem a didk azon képességeit dicsérni, amelyek az er@sségei voltak,
viszont ezekkel kapcsolatban vilagos elvarasokat fogalmaztam meg irdnyaba. Az e-
gyik alkalommal szorgalmi feladat keretében fogalmazést kellett irniuk a didkok-
nak. Megbeszéltiik, hogy kival6 lehetGség arra, hogy javitsanak a jegyeiken, ezért
mindenkinek ajanlom, hogy csindlja meg. Az elvardsomat a széban forg6 tanul6 ira-
nyaban is megfogalmaztam, egyben kifejezésre juttattam véleményemet, hogy § is
képes megugrani a szintet. Ezek utdn nagy 6romomre szolgalt, hogy ez a tanul6 is

49 Emese K. NAGY: Tobb mint csoportmunka, Munka heterogén tanuléi csoportban, Budapest, Nemzeti
Tankonyvkiadé, 2012, 17, in:

http://publikacio.uni-eszterhazy.hu 1/1/Tobb_mint _csoportmunka.pdf

5 Julianna RAYMAN: Diverzitas az iskolaban - pedagdgusok és iskolaigazgatok kiilonbézd szociokulturélis
hétterti tanulékrol valo gondolkodasanak vizsgalata, in: Ferenc Araté (szerk.): Autondémia és felelGsség 1,
2. szam, Pécs, PTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, 2015, 42. (33-46).
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elkészitette a fogalmazast. Az irdsa nem volt tokéletes, voltak benne nyelvtani hibak,
mégis azt a szokincset hasznalta, amelyiket kértem, figyelt arra, pontosan mit és
hogyan kértem a feladatban, ezért kis6tossel jutalmaztam a munkajat. A fogalmaza-
sa mellé azt is odairtam, hogy nagyon {igyesen hasznalta a szokincset, ezért kiilono-
sen megdicsérem, legkozelebb egy picivel jobban kell figyelnie a nyelvhelyességre, a
tanult szabalyokat prébalja beépitenie a munkaiba, mert biztos vagyok abban, hogy
képes lesz erre is.

Ugy gondolom, ennek a gesztusnak roppant fontos szerepe volt abban, hogy
apranként visszanyerje a motivaciojat. Orarél érara arra lettem figyelmes, hogy egy-
re aktivabb, bekapcsolddott a munkafolyamatokba és szinte minden alkalommal i-
gyekezett megmutatni, mire képes. Az 6rak soran figyeltem arra, hogy olyan parok-
kal dolgozzon, akik kiilonosen tigyesek, és akik ,a sajat nyelviikon” el tudjak neki
magyarazni pl. a szaméra nehézséget okozd nyelvtani anyagot. Paros munkaforma
esetében mindig sétaltam a padsorok kozott és belehallgattam a parok beszélgeté-
seibe. Ha lattam, hogy éppen 6 kérdez, akkor a pérja felé fordultam, és megkérdez-
tem, hogy szerinte erre mi lehet a véalasz, és mindig megdicsértem mindkettdjiiket:
egyrészt a kérdés feltevéséért, hogy jelezzem feléjiik, mindig a kérdésekbdl és a hi-
bakbdl tanulunk a legttbbet, masrészt a magyarazatért, mert abbdl latszik, meny-
nyire latja at valaki az anyagot. A tAmogat6 attitid és az aktudlis nyelvi szintjéhez
képest enyhén magasabb elvaras egyiittes eredményének koszonhetSen a korabbi-
akban demotivalt, gyengén teljesit§ diak hatalmas valtozason ment keresztiil: sok-
kal gyakrabban sz6lalt meg az 6ran, mert kérdezni, szivesen dolgozott paros és cso-
portos munkaformaban, ami egyéltalan nem volt jellemz§ r4, illetve rendszeresen
szorgalmi feladatokat készitett, st a jegyei is egyre jobbak lettek.

Véleményem szerint fontos, hogy tdmogaté tanari magatartast kozvetitsiink a
didkok irdnyéba, amelynek koszonhetSen felszabadulhatnak benniik a gatlasok.
Személyes tapasztalatom alapjan Ggy gondolom, hogy az ilyen tanari attitid rop-
pant hatasos, hiszen altala kimozdithatjuk a tanulékat egy stagnal6, demotivalt alla-
potukbdl. ElsGsorban azokra a képességekre és készségekre érdemes fokuszalni, a-
melyek a didk erdsségei, hiszen azokon keresztiil szinte észrevétleniil tudjuk fejlesz-
teni a tobbit is. Azaltal, hogy a didk azt a visszajelzést kapja, hogy tigyes és sikereket
ér el, egy olyan énkép alakul ki benne a sajat képességeivel kapcsolatban, amely
segiti a kevésbé fejlett skillekben val6 elGrelépését is.

Minden bizonnyal a pedagégus alakja nélkiilozhetetlen a Pygmalion-effektus
kialakulasanak megakadalyozasaban. Véleményem szerint kifejezetten fontos, hogy
a tanar megfelel6 médon motivdlja a didkokat. Ennek érdekében tisztdban kell len-
nie azzal, hogy a siker egyénenként mas és mas jelentést hordozhat. Carol S. Dweck
a Brainology: Transforming Students’ Motivation to Learn cim{ {rasaban példaul
amellett érvel, hogy a tehetséget ne fix adottsagként képzeljiik el, a didkok felé ne
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ezt az elképzelést sugalljuk, ugyanis a tehetség adottsagként val6 értelmezése demo-
tivalé lehet a szamukra.> Tanarként azt kell hangsulyoznunk, hogy a siker val6jaban
elkotelezettség kérdése. Az intelligencia vagy a tehetség dicsérete helyett pedig a
kihivast jelentd feladatok élvezetére, a hibak elkovetésének értékére és a tanulasba
fektetett eréfeszités elényeire 6sszpontositsunk, hangsilyozva, hogy a kihivasok ré-
vén érhetiink el sikereket.

5! Carol S. DWECK: ,Brainology: Transforming Students’ Motivation to Learn’, Independent School 67, 2.
szam. (2008), 14 (5-16), in:

https://www.lamission.edu/sites/lamc.edu/files/2022-08/Brainology 85E o.pdf
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Michela GRIGIONI

Apprendimento della pronuncia italiana di apprendenti slavofoni: un’analisi
attraverso il software PRAAT'

Esistono alcuni elementi della pronuncia italiana che spesso possono risultare complicati per appren-
denti stranieri. In questo contributo si vogliono indagare le difficolta di pronuncia da parte di appren-
denti slavofoni, attraverso l'analisi di produzioni di tre parlanti madrelingua slava. L’obiettivo dello
studio é quello di creare le basi per la definizione di percorsi didattici sulla pronuncia ed evidenziare
cosi l'utilita di alcuni strumenti non solo per I'analisi ma anche per l'applicazione all’apprendimento.
L’analisi svolta attraverso uno di questi strumenti, ovvero il software PRAAT ha portato alla conferma
delle ipotesi sugli aspetti problematici della pronuncia quali accento, intonazione interrogativa, gemi-
nazione consonantica e alcuni effetti delle vocali anteriori sulle consonanti, ma anche all’individuazio-
ne di altre caratteristiche sulle quali sarebbe opportuno svolgere uno studio pitt ampio.

Keywords: pronuncia, Praat, spettrogramma, intonazione, geminazione, accento, vocali anteriori

1. I’insegnamento della pronuncia.

Nella didattica delle lingue, siano esse L2 o LS, attualmente e soprattutto in Italia non &
riscontrabile come per qualsiasi altro livello di lingua una forte attenzione per quella che
comunemente viene chiamata pronuncia e che sul piano disciplinare corrisponde alla
fonetica e alla fonologia. Per prima cosa, la pronuncia di un apprendente risulta sottoposta
all’azione di fenomeni ed elementi come ad esempio 1’eta, il proprio retroterra educativo e
culturale, il sesso, oltre che alla motivazione e che influenzano e quindi determinano I’ap-
prendimento della pronuncia della lingua studiata. Sono proprio questi elementi e gli speci-
fici bisogni di ciascun apprendente che il docente di lingua dovrebbe tenere in considera-
zione nel momento in cui sceglie di inserire nel proprio insegnamento anche dei richiami
alla pronuncia della lingua. Tuttavia, tale scelta spesso € ostacolata da una scarsita di studi
e riferimenti teorici su cui poter fondare 'insegnamento di questa disciplina ed € per questo
che spesso il docente decide di non concentrarsi sulla pronuncia; nel caso dell’italiano ri-
sulta inoltre complesso costruire un insegnamento su un tema del genere viste le numerose
varieta regionali presenti nel territorio e la difficolta generale di individuare una pronuncia
italiana che possa essere definita standard. Per far si che questo tipo di insegnamento sia
valido, ¢ inoltre fondamentale avere a disposizione strumenti che permettano di raggiunge-
re un preciso scopo di pronuncia e quindi I'utilizzo di diverse tecnologie volte a favorire
questo scopo.

11 presente articolo € stato estrapolato e riadattato da una tesi di laurea magistrale del corso ItaS dell’Universita
per Stranieri di Perugia. La supervisione dell’elaborato é stata condotta dalla Professoressa Samu Borbala. Pertan-
to, si ringrazia la Professoressa per aver permesso 'utilizzo di tale studio per la pubblicazione nella serie Mithely-
munkék.
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Nello specifico, il presente contributo si pone 1’obiettivo di indagare I'apprendimento
della pronuncia italiana da parte di studenti slavofoni e vengono in seguito affrontati alcuni
argomenti come I'intonazione interrogativa, ’accento di parola, la geminazione consonan-
tica e l'effetto che provocano le vocali anteriori su alcune consonanti, con uno sguardo par-
ticolare nei confronti delle palatali /[J e /[J. Con lo scopo di indagare questo tipo di fenomeni
¢ stata svolta una analisi che si pone I’obiettivo di osservare le produzioni orali di alcuni
parlanti slavofoni, di diversa origine e con differenti livelli di italiano. Nello specifico I’anali-
si effettuata ha I’obiettivo di verificare e individuare gli errori di pronuncia da parte di
parlanti slavofoni che in una differente sede saranno la base per creare un percorso
didattico personalizzato per I’apprendimento della pronuncia dell’italiano.

2. Metodo di ricerca e strumento di analisi.

Di seguito verranno osservati alcuni dei risultati piti interessanti legati all’analisi delle pro-
duzioni di tre parlanti slavofoni di diverso livello, a cui sono stati sottoposti dei compiti: la
descrizione di una immagine raffigurante una casa, una breve presentazione personale e
infine la lettura di un brano; nel caso della descrizione dell’immagine e della lettura sono
presenti delle parole e degli elementi utili all’analisi; si € invece optato per la presentazione
per avere una produzione quanto piu spontanea e libera da vincoli. Le registrazioni sono
state reperite in presenza, durante delle lezioni del corso di fonetica e fonologia e singolar-
mente, sempre nel contesto dell’'Universita per Stranieri di Perugia.

I parlanti possiedono tre diversi livelli di italiano (A1-A2 individuato come Informatore
1, B1 individuato come Informatore 2 e C1-C2 individuato come Informatore 3), il primo e
'ultimo provengono dalla Russia, il secondo dalla Serbia; hanno delle eta abbastanza etero-
genee e di conseguenza possiedono delle storie di formazione linguistica molto diverse tra
loro.

1l quarto informatore che é stato analizzato infine & un parlante nativo italiano prove-
niente dal centro Italia, a cui sono stati sottoposti gli stessi compiti assegnati agli slavofoni,
in modo tale da poter fornire una comparazione tra i risultati ottenuti con gli informatori
slavofoni e quelli ottenuti con I'informatore madre lingua.

L’analisi degli audio é stata attuata con il supporto del software Praat, uno strumento
open source grazie al quale ¢ possibile studiare “l'andamento dell’ampiezza istantanea della
forma d’onda o amplitude waveform™ attraverso 1’oscillogramma del segnale acustico in
analisi (banda superiore) e attraverso una sezione spettrale (spettro d’ampiezza o spectral
slice, nella banda inferiore) di un suono, cioé un preciso segmento dello spettrogramma,
che ¢ da considerarsi il principale riferimento per interpretare 1’acustica e I'articolazione
del fatto fonetico, che sia esso linguistico o no. In questa sede, infatti, si guardera quasi
esclusivamente all’andatura dello spettrogramma.

L’interpretazione di un segnale acustico € data poi anche da altri parametri: la rappre-
sentazione del profilo melodico, cioé ’andamento della frequenza fondamentale misurato

2 Nullo MINISSL., Matteo RIVOIRA, Antonio ROMANO: Manuale di Fonetica, Alessandria, Edizioni Dell’Orso, 2008,
p-153.
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tramite una scala in Hz, oppure la rappresentazione dell’intensita sonora, cioé la curva del-
I’energia, del volume istantaneo misurato dai decibel. Entrambe le rappresentazioni solita-
mente sono poste in sovrapposizione allo spettrogramma (Minissi, Rivoira, Romano,
2008). Nel corso dell’analisi dei fatti fonetici raccolti, verranno osservati solo alcuni casi di
intensita sonora, corrispondente alla linea gialla e alcuni casi di tono, cioé del profilo melo-
dico segnalato da una linea blu, entrambe sovrapposte allo spettrogramma.

Un aspetto che ¢ importante menzionare prima di intraprendere I’analisi di qualsiasi
fatto fonetico € quello legato ai problemi di interpretazioni dello spettrogramma in quanto,
come fa notare Fant in Minissi, Rivoira, Romano (2008), I’esecuzione di varianti articolato-
rie, di individui diversi o diverse esecuzioni di uno stesso individuo, pud comportare diffe-
renti rappresentazioni spettrografiche e, allo stesso tempo, che una manifestazioni spettro-
grafiche simili possono appartenere a pitt produzioni articolatorie.

3. Elementi analizzati

L’analisi svolta si focalizza su elementi della pronuncia italiana considerati problematici
dagli stessi parlanti slavofoni. Si tratta di aspetti fonetici e prosodici della lingua italiana
percepiti come piu difficoltosi da produrre da parte di parlanti slavofoni.

3.1. Intonazione
1l primo aspetto sul quale la ricerca si concentra ¢ quello dell’intonazione. Quando si parla
di intonazione si sta facendo riferimento a un aspetto prosodico della lingua, anche detto
soprasegmentale poiché non riguarda i singoli segmenti ma tutti i rapporti che legano i
suoni di una lingua (Berruto, Cerruti, 2011). In accordo con quanto espresso da Costamagna
(2018), grazie all’intonazione si riesce a comunicare con gli altri tramite la formulazione di
domande, rispondendo a domande, creando un’attesa, facendo un’esclamazione oppure
esprimendo delle emozioni. Costamagna individua, inoltre, I'intonazione espressiva che &
quella attraverso cui si trasmettono i sentimenti, le emozioni, gli stati d’animo ma anche
quella mediante la quale si pud trasmettere il proprio atteggiamento nei confronti dell’in-
terlocutore o del contesto comunicativo; I'intonazione espressiva puo variare secondo alcu-
ni fattori come “la tonalita, la forza articolatoria, la velocita, il ritmo, la qualita fonatoria e
articolatoria™. Costamagna aggiunge poi che esistono altre variazioni tonali che servono a
distinguere una domanda da un’affermazione, dal momento che in italiano una stessa frase
puo assumere valori diversi a seconda dell’intonazione che viene applicata, come negli e-
sempi 1, 2 e 3 in cui si riportano tre frasi corrispondenti a tre intonazioni diverse, ciog, in
ordine, domanda, comando o affermazione, minaccia o avvertimento:

(1) Vai a scuola?

(2) Vai a scuola.

(3) Vai a scuola... (altrimenti verrai bocciato)

3 Lidia COSTAMAGNA: Insegnare e imparare la pronuncia. Un approccio globale-integrato, Perugia, Guerra Edizioni,
2018, p. 81.
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1l parlante utilizza diverse tipologie di intonazione a seconda della funzione che vuole espri-
mere nella comunicazione e, di conseguenza, un uso errato degli schemi intonativi potreb-
be rendere I‘enunciato non chiaro o soggetto a incomprensioni, suscitando delle difficolta
nell’interlocutore che € costretto a interrompere I’atto comunicativo chiedendo dei chiari-
menti. In italiano ¢ dunque opportuno calibrare I'intonazione giusta a seconda del contesto
cosi che le intenzioni comunicative del parlante siano ben interpretate da chi ascolta.

Nel contributo di Berruto e Cerruti I'intonazione viene definita come “I'andamento
melodico con cui é pronunciata una frase o un intero gruppo tonale o gruppo ritmico™; si
tratta quindi di una catena di toni diffusa con un’unica emissione di voce e a cui viene
attribuita una tendenza melodica. Inoltre, viene affermato che in molte lingue, poiché serve
a esprimere affermazioni, domande, esclamazioni, sentimenti ecc., 'intonazione si associa
alla portata pragmatica di un enunciato, € necessaria quindi a dare la giusta interpretazione
di quanto viene detto dall’interlocutore. Infine, secondo gli autori potrebbero essere indivi-
duate in maniera molto semplificata tre intonazioni fondamentali:

e una discendente che solitamente corrisponde a una esclamazione ‘ ;
e una con un andamento costante senza mutamenti nell’altezza che indica una

>

affermazione ;

e una con curva ascendente che indica invece una domanda

In relazione alle intonazioni tipiche delle domande, Canepari (2005) nell’affermare che
ogni genere di domanda nasce dalla necessita comunicativa di ciascun parlante di raggiun-
gere un obiettivo particolare, distingue due tipologie di domanda principali: le domande
totali e le domande parziali. Quelle totali sono quelle dotate di protonia interrogativa (/¢/),
cioé quella precede la tonia e che riguarda 1'ultimo accento forte dell’intonia, e la tipica
tonia interrogativa (/?/), la quale, in questa categoria di domande come ad esempio in “Hai
sete?” (/¢ai’sete?/), € del tutto naturale. Per quanto riguarda la seconda tipologia, quando
le domande contengono parole interrogative spesso non necessitano della tonia interro-
gativa; un esempio per questa categoria potrebbe essere “Come stai?” oppure “Che ora &?”.
Qui I'attenzione della domanda é incentrata su un solo elemento, una parola o un sintagma,
poiché I'aspetto semantico € dato per scontato o € sottointeso e quindi la domanda ¢é da
considerarsi parziale. In relazione a questa categoria ci sono situazioni in cui la domanda
parziale viene posta non per conoscere quello che effettivamente si sta chiedendo ma si
tratta di una richiesta che implica una informazione sottointesa, e nella quale viene aggiun-
ta alla protonia interrogativa quella che Canepari chiama tonia conclusiva, indicata con /./
“Come stai?” /¢komes’tai./. Quelli relativi a domande totali e parziali sono comunque a-
spetti che secondo Canepari tutt’oggi vengono trascurati dall’insegnamento.

4 Gaetano BERRUTO, Massimo CERRUTI: La linguistica. Un corso introduttivo, UTET, 2011, pp. 79-80.
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3.2. Accento
Un altro fatto prosodico della lingua € I’accento che secondo quanto afferma D’Achille
(2019) serve a distinguere una sillaba dalla catena fonica per intensita, durata o altezza
melodica. Con D’Achille ¢ d’accordo Canepari (2005) nell’affermare che I'accento italiano
¢ dato da una maggiore forza espiratoria e un conseguente aumento del volume della voce.
In italiano nelle parole con pit di una sillaba I’accento ¢ mobile, pud quindi cambiare di
posizione. Inoltre, I’accento in italiano ha anche un valore fonologico distintivo, ovvero
svolge il compito di distinguere parole che, senza accento, sarebbero identiche come in
sub’ito e ‘subito. A seconda di dove cade 1’accento, riportando la suddivisione tradizionale
(ad esempio in D’Achille, 2019) le parole della lingua italiana si suddividono in:

e  ossitone o tronche, se 'accento cade sull’ultima sillaba (capaci’ta);

e  parossitone o piane, se la sillaba cade sulla penultima sillaba (par’tita), e si tratta

della maggior parte delle parole;
e  proparossitone o sdrucciole, se 'accento cade sulla terzultima sillaba (‘cinema);
e  bisdrucciole, se l'accento cade sulla quartultima sillaba; sono piu rare e
corrispondono ad esempio alle forme verbali (te’lefonami).

Costamagna (2018) aggiunge poi che ’accento grafico, che puo essere acuto (perché) o gra-
ve (citta), e segnalato solo nelle parole tronche (virtit) e in alcuni monosillabi, ad esempio
quelli che potrebbero essere scambiati tra loro per errore (da verbo e da preposizione). Le
parole omografe che rischiano di creare problemi di comprensione dovrebbero avere una
realizzazione scritta degli accenti nella grafia, in modo da rendere chiaro da subito, non
solo agli stranieri ma anche ai madrelingua, quale parola ¢ stata scritta, ma si tratta di
un’accortezza che non sempre viene attuata. Infatti, la mobilita dell’accento tipica dell’ita-
liano la cui posizione non viene segnalata graficamente potrebbe rivelarsi per un appren-
dente straniero un ostacolo per 'apprendimento degli accenti di tutte le parole; infatti, un
apprendente di italiano L2 spesso si trova costretto a dover memorizzare le parole con i
relativi accenti tramite un modello uditivo.

Costamagna si sofferma anche su un aspetto interessante del parlato spontaneo di un
nativo: quando si parla spontaneamente si tende a raggruppare le sillabe che formano le
parole, unificandole sotto un unico accento forte; tale gruppo di sillabe viene definito
“gruppo accentuale™. Prendendo ad esempio la frase “non lo sapevo” 'autrice afferma che
nel parlato spontaneo tale frase viene pronunciata [,nonlosa’pe:vo], cioé in un unico grup-
po accentuale, in cui la sillaba accentata forte e allungata € [‘pe:], preceduta da due sillabe
deboli [losa] e una sillaba con un accento medio [,non]. Questo alternarsi continuo di sil-
labe forti, medie e deboli e le varie durate di vocali e consonanti in italiano creano un ritmo,
che ¢ specifico di questa lingua.

5 Lidia COSTAMAGNA: Insegnare e imparare la pronuncia. Un approccio globale-integrato, Perugia, Guerra Edizioni,
2018, p. 75.
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3.3. Geminazione consonantica

Un ulteriore aspetto della pronuncia da considerarsi critico per i parlanti slavofoni é la
durata consonantica che in italiano puo variare e pud avere valore fonologico; consiste in
un tratto fortemente marcato che caratterizza I'italiano e poche altre lingue ed & dunque di
difficile acquisizione per quegli apprendenti che non lo possiedono nella propria lingua
materna (Mastrantuono, 2010). In base a quanto affermato da Costamagna (2018) si parla
di un fenomeno detto anche di geminazione consonantica. Quella che invece Berruto e
Cerruti (2011) chiamano lunghezza consonantica pud quindi avere un valore distintivo,
dando luogo in diversi casi a delle coppie minime, in cui le due parole si distinguono tra
loro per via della diversa quantita, durata o lunghezza delle consonanti, come in note-notte
o pala-palla. Piti nello specifico, Costamagna spiega che il suono geminato delle consonanti
ha una durata raddoppiata rispetto al suono della consonante scempia e tale raddoppia-
mento si distribuisce su due sillabe: /’pan-na/. Le consonanti che possono subire gemi-
nazione in italiano e che hanno quindi valore distintivo sono quindici: [p, b, t, d, k, g, {f, d3,
s, f, v, r, |, n, m]; ci sono poi i fonemi consonantici /4, n, [, 5, dz/ che sono sempre geminati
quando sono in posizione intervocalica e che non hanno valore distintivo. Come affermato
da Mastrantuono (2010) e Costamagna (2018), esistono diverse lingue che possiedono la
caratteristica della geminazione consonantica, come il finlandese o I’arabo in cui questo
fenomeno ha anche valore distintivo come in italiano; ma ci sono anche altre lingue, tra cui
lingue romanze come lo spagnolo o il russo, che non possiedono il raddoppiamento conso-
nantico e riscontrano dunque difficolta nell’apprendimento di questo elemento in quanto
non presente nella propria Li. Il raddoppiamento nella trascrizione fonematica viene resa
tramite l'utilizzo di due punti posti dopo il fono geminato (Berruto, Cerruti, 2011), come in
[‘pal:a].

Si potrebbe inoltre parlare di un particolare tratto dell’italiano legato alla geminazione
consonantica, cioé il raddoppiamento fonosintattico. D’Achille (2019) spiega che in deter-
minate parole consecutive che appartengono alla stessa catena fonica, la pronuncia dell’ita-
liano standard comporta I'intensificazione della consonante all’inizio della seconda parola:
nell’italiano parlato dunque si troveranno realizzazioni come [ioet’te], [ap’piedi],
[ar'roma]. Si puo quindi specificare che le parole che creano un raddoppiamento fonosin-
tattico sono generalmente tutti i monosillabi cosiddetti forti, cioé avverbi (qui, qua, [a, &,
pitt...), pronomi (me, te, tu, sé...), verbi (ho, ha, do, fa, fu, da, so, sto, va...), nomi (re, gru,
di...), il numerale tre, 'aggettivo blu, e le forme si e no; alcuni monosillabici non accentati
come alcune preposizioni (da, fra, su...), i pronomi chi e che e alcune congiunzioni (e, o,
ma...); alcune parole bisillabiche (qualche, come, dove...); infine tutte le parole ossitone
(dira, andro, bonta...). Inoltre, il raddoppiamento fonosintattico € ancora piu difficile da
apprendere perché non € segnalato graficamente.

3.4. L’effetto delle vocali anteriori sulle consonanti

L’ultimo aspetto da tenere in considerazione per ’analisi ¢ I’effetto delle vocali anteriori
sulle palatali, un fenomeno che consiste nell’articolazione di una consonante prima di una
vocale anteriore con il movimento della parte appena posteriore alla punta della lingua
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verso il palato duro (Timberlake, 2004). Da Kramer e Urek (2016) viene definita come uno
dei processi fonologici pitt comuni, che varia fortemente a livello fonologico e morfologico
a seconda delle lingue; dal punto di vista fonetico il fenomeno stesso presenta una vasta
gamma di variazioni. Per la Treccani si tratta del processo fonetico per cui una consonante
diventa palatale.

Interessanti sono i contributi di Bateman e Kochetov proposti da Kramer e Urek (2016)
che tentano di spiegare questo effetto delle vocali anteriori sulle consonanti. Bateman indi-
vidua due tipi diversi di questo fenomeno, uno dall’autore definito “completo” in cui la
consonante cambia il proprio luogo originario di articolazione e spesso anche il proprio
modo di articolazione, e quindi con uno spostamento verso la regione palatale del tratto
vocale quando la consonante si trova in posizione adiacente a un vocoide alto e/o anteriore;
nella seconda tipologia detta “secondaria” invece una consonante acquisisce una articola-
zione palatale secondaria quando si trova accanto a un vocoide alto e/o anteriore. Secondo
Kramer e Urek (2016), il punto di vista di Bateman € opportuno nel caso in cui si consideri
la rappresentazione del fenomeno a livello astratto.

Kochetov, in modo analogo, descrive tale fenomeno come un processo fonologico me-
diante cui le consonanti assumono una articolazione palatale secondaria oppure spostano
la loro posizione primaria verso o vicino I’area palatale; si tratta solitamente di un processo
che ha luogo sotto I'influsso di una vocale anteriore adiacente e/o di una approssimante
palatale.

Due dei suoni palatalizzati in italiano che in questa sede si ipotizza possano creare pro-
blemi a un parlante slavofono sono /n/ e /4/. Secondo Cortiana e Rafat (2019) la /&/
italiana corrisponde a -gli- nello scritto quando € seguita da un’altra vocale; inoltre,
principalmente essa appare in posizione intervocalica, come finale di parola oppure anche
in posizione iniziale di parola ma solamente in parole in cui il pronome gli € combinato con
un altro pronome accusativo. Nel caso della /n/ invece corrisponde al suono italiano -gn-
nello scritto e puo essere ritrovato ad inizio parola o in posizione intervocalica che € gene-
ralmente pit frequente. Gli autori riportano inoltre uno studio svolto dall’lUCLA Phonolo-
gical Segment Inventory Database (UPSID) in cui si afferma che solo nel 4% delle lingue
analizzate appaiono i suoni palatalizzati /n/ e /A/ e vengono considerati dei suoni marcati.
C’¢ da dire poi che /£/, essendo tra le ultime consonanti ad apparire nell’inventario
fonematico di un bambino, solitamente tende a essere approssimato a /j/, fenomeno che
vale anche per /n/ portando quindi alla realizzazione di /lj/ e /nj/. Nello specifico dello
studio portato a compimento da Cortiana e Rafat (2019) sulla capacita di parlanti anglofoni
di pronunciare come un nativo tali suoni ha portato alla luce che nei livelli piu bassi gli
apprendenti tendevano proprio a realizzare /lj/ e /nj/ al posto dell’'unico suono previsto
dall’italiano.

4. Risultati dell’analisi

4.1. Parlanti slavofoni

Partendo dalle analisi delle produzioni di slavofoni, si pud notare come a seconda del livello,
ma anche della provenienza, vengono realizzati differenti errori dal punto di vista fonetico.

151



Una prima osservazione di carattere piti generale puo essere fatta riguardo alle tipologie di
compiti che sono stati assegnati agli informatori. Nel caso della lettura tutti gli informatori
procedono con una lettura abbastanza sciolta e veloce, anche quando si tratta del livello pitt
basso o intermedio. Cio che risulta essere piti problematica € I'andatura e il ritmo della
lettura che spesso causa difficolta nel realizzare una intonazione idonea al brano, sia nella
lettura di domande sia nella lettura di frasi affermative. Inoltre, da parte degli informatori
con livelli pit bassi vengono commessi errori di lettura su parole pit difficili e meno fre-
quenti come ad esempio “cascasse” o “acciaccava”.

Passando poi alla considerazione di aspetti pit specifici si pud notare come ad esempio
'accento di parola sia un elemento spesso realizzato in maniera target-like da tutti gli infor-
matori, fatta eccezione per il compito della lettura in cui gli informatori 1 e 2 commettono
alcuni errori, due dei quali risultano essere in comune: ¢ il caso delle parole “penso” e
“natio” entrambe rese con 'accento nella prima sillaba in tutti e due i parlanti, producendo
cosi [‘penso] e [‘natio]. Di seguito le rappresentazioni delle pronunce della parola “natio”
dei due parlanti (figura 1 - informatore 1, figura 2 - informatore 2) in cui la freccia mette
in risalto la parte pit scura dello spettrogramma che corrisponde allo spostamento di ac-
cento sulla sillaba iniziale.

23072211} 0659429 (1:516 / 5) 123731840

Figura 1: Oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [‘natio], informatore 1.
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Figura 2: Oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [‘natio], informatore 2.

Per quanto riguarda il fenomeno della geminazione consonantica puo essere riscontrata
dall’analisi una maggiore distribuzione degli errori sui tre diversi compiti assegnati. In que-
sto caso I'informatore 3 di livello C1/C2 non commette errori significativi ad eccezione della
parola pronunciata come [fra’teli], pronunciata cosi nella lettura; poiché si tratta di un
unico errore di questo genere commesso da parte della parlante 3 puo non essere conside-
rato un errore sistematico. Una particolarita da considerare rilevante ¢ quella riscontrata
nelle produzioni dell'informatore 2: se da un lato in diversi casi scempia la consonante
geminata ad esempio nella parola “anni” rappresentata in figura 3 (oltre a palatalizzare la
/n/, fenomeno che vedremo pit nel dettaglio nel corso dell’elaborato), come fa anche I'in-
formatore 1, dall’altro si puod osservare un fenomeno di geminazione di consonanti che in
origine sono scempie.
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Figura 3: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [‘api].

E il caso ad esempio delle parole [kuftfina], rappresentata in figura 4 in cui & evidente nella
parte scura dello spettrogramma il raddoppiamento, o [frigo’rif:ero] nelle quali tale feno-
meno potrebbe essere ricondotto a un ipercorrettismo attuato dalla parlante che quindi
tende a raddoppiare laddove non occorre; I'informatore 1 attua questa tipologia di errore

solamente due volte rispetto invece alle numerose realizzazioni dell’informatore 2.
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Figura 4: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [kutf’ffina]

Un ultimo caso interessante riguardante la geminazione consonantica sono le parole che
presentano due consonanti raddoppiate. Nel primo caso una delle due consonanti geminate
viene scempiata dall’informatore 1, come ad esempio nella parola [be’lissima]: le prime
due consonanti geminate sembrano essere pronunciate come una singola consonante /1/,
mentre le geminate che seguono nella stessa parola vengono pronunciate correttamente.
Grazie allo zoom nel segmento analizzato in figura 5 quindi si puo proprio notare come
I'intensita € minore nella prima geminata (freccia nera), che invece é seguita da un picco
molto alto di intensita la dove si trova una linea dello spettrogramma molto allungata e
scura che corrisponde alla vocale /i/ e che segue le due /1/; nella /s/ (freccia bianca) gemi-
nata invece vediamo lo spettrogramma pit scuro che corrisponde a una corretta realiz-
zazione dell’allungamento consonantico. Si potrebbe percio dedurre da questo esempio che
la geminazione € piu facile con certe consonanti, piu difficile con altre; a partire da cio,

dunque, nell’insegnamento converrebbe partire da quelle piu facili per gli apprendenti.
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Figura 5: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [be’lissima].

Un ultimo caso interessante rilevato € stato quello della parola “tappeto” pronunciata
[tap’petto] dall’informatore 2. Qui la geminazione viene effettuata anche nella consonante
dell’'ultima sillaba che nello spettrogramma corrisponde a un segmento pit scuro eviden-

ziato dalla freccia in figura 6.

Figura 6: oscillogr: a e spettrogr della pronuncia [tap’petto].

Procedendo poi a trattare I'aspetto dell'intonazione occorre specificare che in questa sede
si ¢ preferito concentrarsi sulle intonazioni interrogative; i dati hanno dunque confermato
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Iiniziale ipotesi della difficolta da parte di slavofoni di realizzare le intonazioni interro-
gative italiane, come I’esempio riportato in figura 7 della rappresentazione della domanda
retorica “Ti ha dato di volta il cervello?” prodotta dall’informatore 2 nel task relativo alla
lettura, che risulta frammentata nell’esecuzione, come ¢ visibile dalle linee di tonalita pit

brevi e frammentate appunto, e non possiede ’adeguata curva intonativa.

76.085342 3649038 (0.274 / 5) J70.734380

Figura 7: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia della domanda “Ti ha dato di volta il
cervello?!”

Tuttavia, per questo specifico fenomeno occorrerebbe probabilmente attuare uno studio
pit specifico in quanto lo spettro delle intonazioni possibili nella lingua italiana € molto
ampio e in questo studio si € potuto affrontare I’argomento solamente in parte.

Infine, osservando i dati di tutti e tre gli informatori riguardanti I’effetto delle vocali

anteriori sulle consonanti possono essere applicate delle considerazioni interessanti in
quanto, oltre a cio che era stato ipotizzato, sono venuti alla luce altri elementi legati alla
trasformazione di altre consonanti.

Per prima cosa occorre mettere in evidenza come l'influenza delle vocali anteriori su
consonanti avvenga principalmente in parole che presentano la sequenza /n/ + /i/, come
ad esempio la pronuncia della parola “piccolini” [picolip:i] (figura 8) in una delle produzio-
ni dell’informatore 1. Tuttavia avviene anche il fenomeno contrario, vale a dire che il suono
-gni- tendenzialmente viene anche ridotto e pronunciato /n/ + /j/, ma secondo i dati messi
a disposizione viene solo riscontrato nei parlanti russofoni. Nella parlante serba le trasfor-
mazioni consonantiche sotto I'influenza di vocali anteriori risultano essere pit rare. Dun-
que, nei dati raccolti sono stati riscontrati diverse realizzazioni legate a tale fenomeno. Per
prima cosa, ad esempio, il parlante di livello A1/A2 in alcune occasioni produce uno stop
dopo la /g/ del suono -gn-, rendendola dura, mentre prosegue la pronuncia della /n/ del
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suono -gn- con una palatalizzazione, come si & potuto osservare ad esempio nella parola
[‘bagno]. Nel caso della riduzione della palatale /n/ nell'informatore 3 si tratta del feno-
meno meno presente a causa dell’alto livello di competenza linguistica, ma nel momento
in cui avviene crea una riduzione anche dell’effetto geminato che é strettamente legato alla
presenza di una palatale /n/ o /&/, come si pud notare in [inse’niato] (figura 9) o
[ver’gonio] (figura 10). Proprio a questa tendenza fa riferimento Canepari (2005) il quale
afferma che occorre prestare attenzione a tale realizzazione, tenendo ben diversificati
/n(1)/ e /nj, nnj/ senza confonderli tra loro. L’autore fa notare inoltre come, nella pronun-
ciaitaliana neutra, /n/ & sempre realizzato come lungo in posizione postvocalica, mai breve.
Cio é dovuto a una naturale evoluzione dal latino all’italiano, vale a dire che -gn- /nn/ deriva
da due o piu suoni diversi che si sono assimilati: ad esempio la parola bagno deriva da

balneum che durante la sua evoluzione passa per una fase in cui si trasforma in ‘beniv per

VIR

poi arrivare a ‘ban:jo.

Il

Figura 8: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [picolip:i], informatore 1.
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Figura 10: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [ver’gonio], informatore 3.
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La riduzione delle palatalizzate inoltre avviene anche per /A/ che anche in questo caso per-
de il raddoppiamento tipico, come ad esempio in [‘volio] in figura 11 in cui la freccia indica
la posizione nella quale -gli- viene viene pronunciato -li- dall'informatore 1, visibile sia dallo
spettrogramma di colore piti chiaro in quello specifico frammento sia dalla curva di intensi-

ta che é piu bassa.

7113422

Figura 11: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [“volio].

A tal proposito é interessante notare come la vocale /o/ prima della /A/ ridotta (oppure
nella palatale realizzata in modo target-like come avviene in alcuni casi con I'informatore
3) venga chiusa ma solo da parte dei russofoni. Per concludere I’analisi delle consonanti
palatali /n/ e /A/, c’¢ da aggiungere poi un’ultima osservazione: la trasformazione avviene
molto piu spesso soprattutto in parole che presentano la sequenza della nasale semplice
/n/ e vocale anteriore /i/ e con un fenomeno contrario la consonante nasale /n/ viene pro-
nunciata come una sequenza /n/ + /i/ in [ver’gonio]; la palatale /4/ ¢ solo soggetta a ridu-
zione, quindi nelle parole che la contengono originariamente viene pronunciata /1/ + /i/,
ma si tratta di un fenomeno meno frequente. Considerando quanto affermato fino ad ora

sembrerebbe quindi che in presenza di una riduzione il posizionamento della vocale /i/
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dopo /n/ o /1/ semplici sia una naturale conseguenza; a tale fenomeno potrebbe dunque
essere anche collegata la trasformazione in palatale della nasale semplice /n/ quando €
seguita dalla vocale anteriore /i/.

Infine, dall’analisi svolta emerge una trasformazione che coinvolge altre consonanti e
altre vocali e che nelle ipotesi iniziali non era stata tenuta in conto. Si sta facendo riferimen-
to alle consonanti /t/ e /d/: i parlanti russofoni, allo stesso modo a livello basso e alto,
tendono spesso a trasformare tali foni in /ti/ e /di/ dando luogo a pronunce come [ar:i’vatii]
oppure [‘tantii] (figura 12) e [‘studiio] oppure [ar'madiio] (figura 13); la trasformazione di
/d/, come osservato nell’analisi, non avviene nelle produzioni dell’informatore 3. In parti-
colare, in figura 12 si pud osservare la differenza tra la prima /t/ dura che corrisponde a
una linea pil scura e lunga nello spettrogramma (freccia nera) e la seconda invece pit
morbida (freccia bianca); in figura 13 invece il fenomeno € evidente dalle linee verticali
dello spettrogramma che risultano avere un colore molto chiaro. A tal proposito, si puo
notare infine che anche in questi casi la vocale anteriore che provoca un cambiamento della
consonante adiacente € /i/, ma si € riscontrato anche un caso in cui la vocale /e/ provoca
effetti di ammorbidimento sulla consonante /t/, come nell’esempio della pronuncia
[tielevi’sione] dellinformatore 1, figura 14, in cui la freccia indica la parte dello spettro-

gramma corrispondente alla trasformazione della /t/.

28315765

Figura 12: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [‘tantii].

161



c"“ .'.“-I' [
' “k‘."' e ."’:;“"‘l’b\'

! " ‘y'.l
I "'“"N'}!’SIM!

LU R |

Figura 13: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [ar’'mad’io].

10.845877

j11.718393

Figura 14: oscillogr: a e spettrogr della pronuncia [t/elevi’sione].
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4.2. Parlante madrelingua italiana
Dopo aver preso in esame i risultati ottenuti dalle analisi effettuate sulle produzioni degli

informatori slavofoni, si passa in questo paragrafo a discutere i risultati ottenuti dall’analisi
del parlante di madrelingua italiana.

Innanzitutto, il fenomeno che viene quasi esclusivamente riscontrato rispetto a quelli
analizzati nei parlanti di madrelingua slava ¢ quello della geminazione consonantica. L’in-
formatore a tal proposito attua un raddoppiamento delle consonanti, principalmente /b/ e
/g/, nelle parole che non contengono tale raddoppiamento come nei casi analizzati di
[ads:en’zia], [lib:re’ria] o [id3:dzenifi] (figura 15, in cui la freccia nera evidenzia I’allunga-
mento consonantico pitt scuro nello spettrogramma). Il fenomeno descritto risulta simile a
quello compiuto dall’informatore 2 ma chiaramente non risulta avere una stessa origine.
In effetti il fenomeno attuato dall’informatore 4 € il risultato della sua provenienza geogra-
fica: la varieta del romanesco, infatti, ha come tratto tipico il raddoppiamento delle conso-
nanti /b/ e /g/ sia a inizio sia allinterno della parola. Sempre legato alla geminazione e
spesso presente nelle produzioni dell’informatore é il fenomeno del raddoppiamento fono-
sintattico che, in alcuni casi, era stato anche riscontrato nei parlanti slavofoni.

Per quanto riguarda gli altri fenomeni presi in considerazione in questa sede, nelle pro-
duzioni della parlante in questione non sono presenti tracce di tali elementi. In effetti, quel-
lo dell’accento ad esempio costituisce un aspetto che un parlante madrelingua spesso rea-
lizza in maniera piuttosto naturale; risulta invece difficile da assimilare per un apprendente
diitaliano L2 o LS, dando luogo a realizzazioni uguali o simili a quelle osservate nelle analisi
degli informatori slavofoni.

Anche nel caso degli effetti delle vocali anteriori sulle consonanti troviamo pochi ele-
menti devianti nelle produzioni dell'informatrice nativa. Uno di questi molto interessante
da valutare e quello della trasformazione in presenza della vocale /i/ dell’affricata postal-
veolare sorda /ff/ in fricativa postalveolare sorda /[/, come nella parola osservata
[id3:d3enifi] in figura 14 (freccia bianca); anche in questo caso si tratta di un fenomeno

tipico delle varieta di italiano centrale.
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Figura 15: oscillogramma e spettrogramma della pronuncia [ids:dgenifi].

Ma comunque, quando si parla di tale fenomeno di trasformazione occorre puntualizzare
che é presente in numerosi casi nelle produzioni di parlanti italiani. Un esempio specifico
da portare all’attenzione potrebbe essere quello del dialetto friulano in cui, come dimo-
strato da uno studio di Balsemin (2016), le consonanti coronali /t/, /d/, /n/ e /1/ subiscono
una trasformazione in palatale in presenza di /j/, proprio come avviene nei parlanti slavo-
foni. Lo stesso vale per il fenomeno di riduzione della laterale palatale /4/ nella pronuncia
/1/ + /i/: nonostante nelle produzioni dell’informatore 4 non siano presenti elementi di-
stanti dalla corretta realizzazione di tale fono, il fenomeno ¢ da ritenersi molto diffuso tra
i parlanti nativi italiani, nello specifico nelle zone dell’Italia centrale e meridionale (Simone,
Berruto e D’Achille, 2011).

A proposito di queste ultime considerazioni, sarebbe opportuno evidenziare una diffe-

renza tra I'apprendimento dell’italiano come L2 o come LS: nel primo caso ’apprendente
che studia l'italiano in Italia sara sempre esposto alle varieta locale e, pitt sporadicamente,
anche ad altre varieta; nel caso in cui si studi I'italiano dal proprio paese di origine, dunque,
’esposizione alla varieta locale non sara presente. Il docente deve quindi tenere in conside-
razione gli aspetti legati alla variazione diatopica scegliendo attentamente la varieta oppor-
tuna da insegnare in classe, corrispondente il piti delle volte a quella del contesto in cui si
trova lo studente. Probabilmente, in molti casi tale modello di pronuncia da insegnare non
coincidera mai del tutto a una pronuncia considerata standard visto che, come discusso in
precedenza, non sempre si riesce a individuare una singola varieta per la pronuncia
dell’italiano.
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Al termine dell’analisi, occorre quindi concludere che nel caso di produzioni di parlanti
di madrelingua italiana sarebbe necessario svolgere un lavoro di ricerca piti ampio sui sin-
goli fenomeni; i risultati ottenuti sono perd serviti in questa sede per avere un punto di
riferimento per la lettura dei dati ricavati dalle produzioni di apprendenti slavofoni.

5. Conclusioni

1l tema dell’insegnamento della pronuncia in una lingua, e quindi dell’aspetto fonologico di
quest’ultima, in questo contributo si & dimostrato essere un aspetto tanto fondamentale
nell’apprendimento linguistico quanto lo possa costituire la grammatica o il lessico.

Per poter integrare dunque I'insegnamento linguistico occorrerebbe anche prendere in

considerazione e portare all’attenzione dello studente la fonologia di una lingua, in questo
caso specifico dell’italiano. Tramite 1'utilizzo di una grande varieta di strumenti innovativi
'esercitazione della pronuncia puo diventare un punto di partenza per un apprendimento
linguistico pitt consapevole e pit libero da timori legati alla produzione orale. L’apprenden-
te puo in questo modo esprimersi con pit confidenza in sé stesso senza ansia o senza il
rischio di generare incomprensioni e quindi di non portare a termine lo scopo dell’intellegi-
bilita linguistica.

Per arrivare a compiere tale passo nella didattica odierna occorre prima di tutto partire
dalla corretta formazione del docente nell’ambito dell'insegnamento della fonologia. Infatti,
'insegnante di lingua per poter iniziare ad affrontare il tema della pronuncia oltre che avere
le basi teoriche per farlo, deve avere anche a disposizione gli strumenti che gli permettano
di progettare adeguati interventi per ’esercitazione fonetica. Tale considerazione & impor-
tante poiché gli insegnanti tendenzialmente pongono poca attenzione all’aspetto della pro-
nuncia nel corso delle lezioni di lingua; questo non & sempre legato alle scelte del docente
ma spesso € anche legato alla scarsita, in particolare in Italia, di riferimenti teorici. Di con-
seguenza la stessa formazione dei docenti spesso si fonda su una esigua quantita di studi,
ricerche o risorse bibliografiche in merito.

Nel presente contributo, per sostenere la natura degli errori di pronuncia pit comuni
tra i parlanti slavofoni, € stata quindi svolta I’analisi delle produzioni di tre slavofoni con
livelli differenti di lingua e in piu, per rendere piu chiare tali realizzazioni devianti, sono
state anche analizzate le produzioni di un parlante nativo, tutto cio con il supporto del
software PRAAT che ha permesso di avere a disposizione anche una rappresentazione vi-
siva delle differenti pronunce osservate. Sono quindi emersi risultati che fin dall’inizio del
lavoro ci si aspettava e risultati che invece non erano stati presi in considerazione (ad esem-
pio la trasformazione di /t/ e /d/) o sui quali si era deciso di non focalizzarsi (per esempio
le tipologie di intonazione): tali risultati, quindi, potrebbero costituire sia un punto di par-

tenza per studi piti mirati sia un’occasione per approfondire il tema dell’insegnamento della
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pronuncia, magari non solamente a parlanti slavofoni, grazie anche al sostegno delle nuove
tecnologie, con l'utilizzo del PRAAT o di software che permettano di avere simili risultati,
cosi da rendere ’apprendimento di questa disciplina pit interessante e dinamico possibile

per i destinatari.
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HORVATH Zoltan

Az érettségi vizsga és helye az olasz oktatasi rendszerben

Az eurépai oktatasi rendszerek, azon beliil az érettségi, mint a kozépfokt tanulmanyok lezara-
sét jelent( vizsga rendszere a 20. szdzad elejétdl az dsszes nyugat-eurdpai orszagban jelentbs
reformokat élt meg. Igy tortént ez Olaszorszégban is, ahol az 1923. évi oktatdsi reform’ utan
bevezetett esame di maturita (érettségi vizsga) utdn 2019-ig, a legutébbi médositasig, szdmos
Ujitas tortént. Jelen tanulmany célja, hogy attekintse az olasz érettségi vizsgarendszer fejl6-
désének fontosabb dllomasait, a hatalyos vizsga szerkezetét, a szervezési kérdéseket és a vizs-
ga tartalmi jellemzdit.

Keywords: érettségi, olasz iskolarendszer, kozoktatas, reform, vizsgatételek

1. Az olasz iskolarendszer fontosabb jellemz6i

Az Olasz Koztarsasag Alkotmanyéanak 33. cikke hatarozza meg az allam kotelességét
a kozoktatas megszervezésére és annak biztositasara. A 33. cikk garantalja a tudo-
many és a miivészetek szabadsagat, illetve azok szabad tanitasat, valamint biztositja
az oktatds megszervezését dllami és nem allami fenntartast intézményekben egy-
arant.” A mai olasz iskolarendszer iranyitasat 6nallé6 minisztérium végzi, mely felel
a kozoktatds, tovabba a felsGoktatas iranyitasdért. Az allam feladata a jogszabalyi
hattér megalkotésa és a kozoktatas biztositdsa az orszag egész teriiletén, ugyan-
akkor az iskolarendszer felépitésének egyik legfontosabb alapelve a szubszidiarités
és az intézményi autonémia. A rendszer szabalyozdsaban a regione (tartomany) is
komoly szerepet kap, ebben a struktaraban egyfajta osztott joggyakorlas a jellemzé,
melyen beliil a tartomanyi szintnek minden esetben tiszteletben kell tartania az al-
lam &ltal meghatarozott alapelveket. Az egyes intézmények autondémiaja kiterjed az
iskoldban foly6 oktaté-nevel§ munka meghatarozasara, a mindennapi munka szer-
vezésére és a szakmai kutatasokra, fejlesztésekre. A kotelez§ oktatds 6 éves kortol
16 éves korig tart, ami magaban foglalja az elsé 8 évet (ez a magyar rendszer als6
és felsG tagozatanak felel meg), valamint a kozépiskolai képzés elsé két évét. Minden
fiatalnak joga van 12 éven keresztiil igénybe venni az olasz oktatasi rendszert, egé-
szen a 18. életévéig.>

16/5/1923 Regio Decreto n.1054.
https://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:regio.decreto:1923-05-06;1054!vig=
(Utolso letoltés:2024. 4prilis 21.)
2https://www.senato.it/istituzione/la-costituzione/parte-i/titolo-ii/articolo-33

(Utolso letoltés:2024. aprilis 21.)
3https://www.miur.gov.it/web/guest/sistema-educativo-di-istruzione-e-formazione
(Utolso letoltés:2024. aprilis 21.)
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A kozoktatasban eltoltott éveket alapvetden két nagy szakaszra bonthatjuk, me-
lyeket az olasz terminolbgia ciklusoknak nevez. Az alapfoku oktatdsnak az elsd
ciklus, a kbzépfokua oktatdsnak a masodik ciklus felel meg, mindkét ciklust az esame
di stato (&llami vizsga) zérja.

Az els§ ciklus mindenki szamara kotelezd, 8 évet olel fel és egy Gtéves és egy
haroméves peridédusra oszthaté: scuola primaria (a magyarorszagi altalanos iskola
als6 tagozatanak felel meg), 6téves képzést nyujt; valamint a scuola secondaria di
primo grado (a magyar rendszerbdl ismert fels§ tagozat), mely haroméves képzést
nyujt.

A mésodik ciklus ideje alatt a didkok 3,4 vagy 5 évig jarnak az oktatasi intéz-
ménybe. A liceo (gimnazium), istituto tecnico (technikum) és az istituto professio-
nale (szakiskola) tanuléi 6téves képzésben vesznek részt, mig az istruzione e forma-
zione professionale (szakképz§ iskola) intézményeiben a diakok 3 vagy 4 évig tanul-
nak. Erdemes megjegyezni, hogy ez utébbi tekintetében a regione (tartomany) ira-
nyit6 és szabalyoz6 szerepe a szakmai képzés tekintetében erdsebb. Ez az egyetlen
iskolatipus Olaszorszagban, ahol nem kotelez§ érettségi vizsgat tenni.*

2. Az olasz érettségi vizsga torténete

Olaszorszagban az érettségi vizsgat (esame di maturita) a Giovanni Gentile nevéhez
kothet6 1923. évi reform5 vezette be. A két vilaghabort kozotti olasz oktatasiigy sza-
mara alapvet§ fontossagt volt a fiatalok ideolégiai nevelése, igy a tanulményokat
lezé&ré érettségi vizsganak is ezt a célt kellett szolgélnia. A vizsga rendkiviil szigora
volt, kizarélag a gimnéziumok tanuldi tehették le, és négy irasbeli és egy szébeli
vizsgarészbdl allt. A reformot megalkoté fasiszta vezetésnek az volt a célja, hogy
szabalyozza a felvételt, bejutast a felsGoktatas szintjére, limitélja a tArsadalmi mobi-
litast és befolyasolja a jov6 vezetd, értelmiségi rétegének dsszetételét, tudasat®.

A torténelmi hiliséghez az is hozzatartozik, hogy az egyhazi fenntartasua iskolék-
ban mar az 1923-as reform elétt is 1éteztek a tanulmanyokat lezaré vizsgak. Az alla-
mi iskolakban, az 4j reformmal bevezetett kozponti érettségi vizsga csak erdsitette
és biztositotta azt, hogy a felsGoktatasba a didkok azonos tudassal és felkésziiltséggel
érkezzenek. A vizsga szervezésére is nagy hangsulyt fektetett a reform: a megméret-
tetés kiilsG helyszinen zajlott, a vizsgaztatdk pedig egyetemi oktatok voltak. A méso-

4https://www.miur.gov.it/web/guest/sistema-educativo-di-istruzione-e-formazione

(Utolso letoltés:2024. 4prilis 21.)

56/5/1923 Regio Decreto n.1054.
https://www.normattiva.it/uri-res/N2Ls?urn:nir:stato:regio.decreto:1923-05-06;1054!vig=

(Utolso letoltés:2024. 4prilis 21.)

¢ Agnes GRUND: ,Az anyanyelvi érettségi Olaszorszagban” Anyanyelv-pedagégia XIL., 3. szam. (2019), 61.
(61-67.)
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dik vilaghabort megnehezitette a kiils6 helyszinen torténd vizsgazast, kisebb lazita-
sok torténtek, a habort utani években azonban tobb ponton visszatértek a Gentile-
féle reformhoz.”

A vizsgarendszer fejlédésének tovabbi torténetében meghatarozéak voltak az
1960-as években bekovetkezett tarsadalmi valtozasok. Egyértelm tarsadalmi igény
mutatkozott arra, hogy a kdzépiskolasok szélesebb rétege folytathassa tanulmanyait
a felsGoktatasban. A kovetkez8, 1969-ben bevezetett reform Fiorentino Sullo nevé-
hez fiz6dik. A vizsgét szabalyoz6 torvényerej rendeletet (decreto legge), melyet
1971-ben 146-o0s szammal torvényként hirdettek ki, a torvényhozo6 szandéka szerint
két évre kisérleti jelleggel vezették be. A vizsga két irasbeli feladatbol és szébeli rész-
bdl allt, a szdbeli vizsgan két témardl kellett beszamolni, melyek koziil az egyiket a
tanul6 valasztotta ki és dolgozta ki.® Az értékelés nem kiilén-kiilén jeggyel tortént
tantargyanként, hanem a didkok komplex értékelést kaptak. Erdekes megvizsgalni
a reform térsadalmi hatésat is: a 60-as években mért 70 %-hoz képest két évtized-
del késébb a sikeres érettségi vizsgat megszerz§ didkok ardnya 94 %-ra nétt.

Az érettségi vizsga elnevezése 1997-ben valtozott, amikor Luigi Berlinguer re-
formja (Legge n. 425 10/12/1997, Legge n. 449 27/12/1997) a vizsgat esame conclu-
sivo di stato-nak nevezte el, mely a magyar allamvizsga vagy zar6vizsga megneve-
zésnek felelhet meg. Az Gj vizsga filozofidja szerint az egyes vizsgarészek a tanulok
altal megszerzett kompetencidkat, tudast és képességeket vizsgaljak. A vizsga ha-
rom irasbeli és egy szobeli részbdl allt, az eredmények meghatérozasénal az iskolai
teljesitményt is figyelembe vették, és Gij tantargyként megjelentek az idegen nyelvek
is.

A Berlinguer-reform utan szamos kisebb valtoztatas sziiletett, az 1997 és 2019
kozotti idGszak 4j kormanyai rendre médositottak a vizsgat. A folyamatosan valtozé
szakpolitikai vezetés az érettségi vizsga leirdsaban, tovabba a vizsgatargyak szdma-
ban, a vizsgafeladatok elkészitésének médszertanaban, a vizsgara jelentkezés szaba-
lyozéasaban és a vizsgabizottsag 0sszetételében hozott valtozasokat.

3. A 2019. évi olasz érettségi reform

Az utols6 reform, mely szabalyozza a mai érettségi vizsgat Olaszorszagban, 2015-
2019 kozott sziiletett. Az olasz kozoktatast alapjaiban atformalé Buona Scuola tor-
vényt? (J6 Iskola) 2015-ben fogadta el az Olasz Parlament. Az 0 vizsgaleiras alapjan
a vizsga iréasbeli és szdbeli részbdl all, a vizsgabizottsagot harom kiils és harom

7Alessandro ALBANESE: Dalla Maturita all’Esame di Stato, (2012)
https://www.treccani.it/magazine/atlante/cultura/Dalla Maturita all Esame di Stato.html
(Utolso letoltés: 2024. aprilis 21.)

8 GRUND, i.m.

9 Legge n. 107, 13/07/2015 https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2015/07/15/15G00122/sg
(Utolso letoltés: 2024. aprilis 21.)
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belsé tag és az elnok alkotjék, a vizsgak végeredményének szamitdsanal pedig figye-
lembe veszik az iskolai eredményeket is. A vizsga igazi tjdonsaga, hogy az irasbeli
vizsgan eltorolték az igynevezett terza prova-t, a harmadik vizsgat. A jeloltek két
irasbeli dolgozatot irnak meg. Az elsG részben a didkok érvel§ esszét, irodalmi érte-
kez§ esszét és egy aktudlis témat feldolgozé esszét készitenek. A masodik vizsgan
szerepl$ tantargyat pedig minden évben az oktatésért felel§s minisztérium hataroz-
za meg. Az egyes iskolatipushoz tartozé vizsgatargy gyakran megfelel az iskola tipu-
sanak, igy példaul a human gimnaziumban (liceo classico) latin és 6gorog szovegek
forditasa olasz nyelvre, a real gimnaziumban (liceo scientifico) matematika és fizika
feladatok megoldasa a vizsgazok feladata. A szébeli megmérettetésen a didkok ere-
detileg harom boriték koziil valasztjak ki a téméat, melynek segitségével egy beszél-
getést folytatnak le a vizsgabizottsdggal. A harom boritékot a 2020-ban Lorenzo
Fioramonti oktatdsi miniszter eltorolte.'®

Olaszorszagban az érettségi vizsgat a 2022/2023-as tanévben sikeriilt el§szor a
pandémia elStt megalkotott szabalyok szerint megszervezni. A vizsga elsé két része
a két frasbeli vizsga, melyek koziil a Prima prova (Els6 vizsga) az olasz nyelvi vizs-
ga', melyen a vizsgazok szovegalkotasi, érvelési, kulturalis és torténelmi ismere-
teiket bizonyitjak. A feladatlap alapvetGen széles valasztasi lehetéséget ad a jeloltek-
nek. A vizsgazok harom részfeladat koziil valaszthatnak. A Tipologia A egy irodalmi
szoveg megértését mérd kérdéssorbol all és egy elemzési feladatbdl. A Tipologia B
egy érvel§ esszé elemzését és az elemzett szoveggel kapcsolatos szovegalkotast tar-
talmazza, a Tipologia C pedig egy aktualis téméra, problémara reflektald szoveg ér-
telmezését és ennek alapjan szévegalkotast tartalmaz. A feladatok megoldasa soran
a nyelvi- és kommunikativ kompetenciékat, a szovegalkotasi képességet és a tanul-
manyok alatt megszerzett ismereteket mérik.

A szdbeli vizsga az irasbeli vizsgak lebonyolitasat koveti. Az Gj szabélyozas sze-
rint a bizottsag el6tt folytatott colloquio (kollokvium/elbeszélgetés) célja, hogy a je-
161t képet adjon az iskolaban eltoltott évek alatt szerzett tudasarol. A vizsgaleiras
meghatarozza, hogy egy tantargyakon ativeld, atfogd tudast mutasson be az éret-
tségiz6, a felelet soran pedig a bizottsag a szakmai tudast és a személyes kompeten-
cidk fejlettségét egyarant értékeli. A vizsga része egy bemutatd is, melyet a jelolt a
tanulmanyai alatt elvégzett palyaorientacids foglalkozasok tapasztalatai alapjan allit
Ossze. A szdbeli feleletek tételeit az egyes osztalyokban/vizsgacsoportokban tanitd
tanarok nevelGtestiilete (Consiglio di Classe) késziti el a vizsgaidGszakot megel6z6
majus 15-ig. Ez a dokumentum &tfogd képet ad az egyes osztalyokban oktatott tan-
targyakrdl, a targyalt témakorokrdl, az elvégzett tananyag mennyiségérél, a mérés-
értékelés modszerérdl és minden olyan részletrdl, melyet a nevelGtestiilet fontosnak

*° https://www.istruzione.it/esami-di-stato/ (Utolso letoltés: 2024. aprilis 21.)
" Azokban az intézményekben, ahol az oktatés nyelve nem az olasz, ott az oktatas nyelve.
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tart a vizsga lebonyolitdsahoz. Ebben a dokumentumban hatérozzédk meg a szébeli
vizsga kollokviumanak tételeit is.™

Az olasz érettségi vizsga a megalapitasatol egészen maig rendkiviil sok valto-
zason ment at. Tartalmat, formajat heves vitak kisérik, melyek az évek mulaséval
sem csitulnak. Ami azonban az olasz vizsgarendszer legf6bb értéke, talan szamunk-
ra is kovetendd lehet: az olasz érettségi igyekszik a hagyomanyokat megérizve mo-
dern vizsgava valni, mindekdzben azonban egyenletesen magas szinvonalat, presz-
tizst biztosit, és 0ssztarsadalmi szinten még ma is elismerés dvezi.

> https://www.istruzione.it/esami-di-stato/tutto-sulla-maturita-2024.html
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