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ElGszo

A Mihelytanulmanyok II. kotete a kutatds irant elkotelezett
hallgaték dolgozataibél mutat be valogatést. Jellemz8&en az Orszagos
Tudomanyos Didkkdér mozgalma keretén beliil kétévente
megrendezésre Kkeriil§ orszagos fordulé szabja a didkok szamara a
kutatdsaik iitemezését. Az itt Osszegy(jtott irasok ennek a
folyamatnak az aktudlis allapotat tiikrozik, és egyben a
tanszékiinkon foly6 kutatomunkara is ratekintést adnak.

A kotet els§ két dolgozata nyelvészeti témdja. Az egyik a
nyelv és dialektus viszonyat vizsgalja szociolingvisztikai
megkozelitésben, kitérve az olasz fiatalok dialektussal szembeni
attitdjének elemzésére, mig a masik a kisebbségi nyelvi jogok
szabalyozasanak vizsgalatan keresztiil a nyelvpolitika teriiletére
kalauzolja az olvasét. Mindkét dolgozat egy mar lezarult kutatasi
folyamat végtermékét jelenti.

A kotet tovabbi 6t dolgozata az irodalmi munkacsoportban
tevékenykedS hallgatok jelenlegi kutatdsainak gytimolcsei: rész-
avagy melléktermékei. A bemutatkoz6 hallgatok kozott vannak régi,
az OTDK mozgalomban mar tapasztalatokkal rendelkezd hallgatok,
és vannak a mozgalomhoz Gjonnan csatlakozdk, vagy épp a PhD
tanulmanyaikra készil§ ifja tehetségek. Valamennyiiik szamara

fontos lehet8séget jelent ez a kotet. Nem csak azért, mert



bemutatkozhatnak egy szélesebb szakmai publikum el6tt,
megmutathatjdk tarsaiknak, mivel foglalkoznak a standard
tanulmanyaik mellett, hanem azért is, mert a megjelentetett
dolgozatok a sajat maguk szamara is kézzelfoghatéva teszik azt a
plusz id6t, energiat és munkat, amelyet a kutatisaikba fektettek.
Fontosak a tehetséggondozasban az ilyen visszajelzések, a
hallgatéknak sziikségiik van a pozitiv megerdsitésre.

A tehetséggondozas mélységében és vertikalisan egyarant
sokrétd, szamos iranyba szerteagaz6 munka. A mentortanartél sok
odafigyelést és egyéni nyomonkovetést kovetel, a mentoralt
tehetségt6l pedig kitartast, fegyelmet és rengeteg beléfektetett
munkat. A vilagban jelenleg tapasztalhat6 kihivasok nem feltétlentil
jelentenek tamogat6 kozeget a human tudomanyok iranti
elkotelez6déshez, jellemzGen inkabb gatld tényezéként jelentkeznek
a hallgatok életében. Ilyen koriilmények kozott nem egyszerd a
tehetségeket a palyan tartani, a lemorzsolédas sok esetben
elkeriilhetetlen. Fontos tehat a folyamatos utanpétlas, amihez
felbecsiilhetetlen segitséget jelent a Nemzeti Tehetség Program
nyyjtotta tAmogatas.

Reméljiik, hogy e kis kotetben publikalt irdsok tovabbi ifja
tehetségeket 0Osztonoznek arra, hogy minden nehézség ellenére
meglassak azt az 6romot, szépséget és épits erdt, amit a tudomanyos

munka jelenthet, s tarsaik példajan felbuzdulva maguk is belevagnak



a nagy kalandba. Akik pedig mar belekostoltak a kutatas varazsaba,
elég erdt és lelkesedést éreznek magukban ahhoz, hogy ne éalljanak
meg féliton, hanem - részben sajat magukért, részben azért, hogy
értelmet adjanak az eddig megtett itnak - tovabb meneteljenek rajta
hittel és felelgsséggel. FErtikk és nekik, tjaknak és régieknek

szeretettel ajanljuk ezt a kotetet.

Dévid Kinga

Zentainé Kollar Andrea



Hé6di Zoltan

Nyelv és dialektus kapcsolata napjaink Olaszorszagaban,
avagy olasz szociolingvisztika magyar szemmel

HItalia lelkét a dialektusok alkotjék. Valtozatossdguk ad
szint és folklért az orszagnak. Valészintileg nélkiiliik
Olaszorszag ma nem lenne az, ami.” (6. adatkozlb)

1. Bevezet6

Jelen tanulmanyom, mely szociolingvisztikai alapokra épiil,
napjaink olasz tarsadalmabdl egy kis részt kiragadva arra a kérdésre
igyekszik vélaszolni, hogy vajon hogyan jellemezhet§ a nyelv és az
identitas viszonya az olasz félszigeten. Masként fogalmazva, az 6rok
problematikat jelent§ nyelv-dialektus kapcsolat milyen iranyba
halad, milyen kutatasi témak foglalkoztatjiAk az orszag
szociolingvistéit, dialektolégusait, s hogyan gondolkodnak e
kérdésrdl azok a fiatalok, akik tagjai és aktiv részesei, formaldi az
olasz beszél6kozosségnek. Egy olyan beszél6kozosségnek, mely
nyelvi szempontbdl sosem volt igazan egységes, s melynek f6
jellemzd&je ma is a sokszintiség (Kollar 2003a: 20).

Elemzésem alapjaul egy fiatalok korében végzett felmérés
szolgal, mely azt vizsgalja, vajon hogyan vélekednek a nem nyelvész
alapképzettségli olaszok a standard nyelv és a dialektus
kiilonbségérdl, kapcsolatar6l, hogyan definidljak a nyelv és a
dialektus fogalmat. Jelen felmérésb6l nem vonhatunk le altaldnos
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kovetkeztetéseket a megkérdezettek alacsony szama miatt,
ugyanakkor a kutatés réavilagit arra a tényre, hogy az olasz beszél6k

identitasanak szerves részét képezik a dialektusok.

2. Nyelv és dialektus

2.1. Néhany szociolingvisztikai fogalomrol

A felmérés részleteinek ismertetése el6tt célszertinek latszik
néhéany szociolingvisztikai fogalom felidézése, kiilonos tekintettel a
nyelv és dialektus terminusainak elvalaszthat6sagara.

Mindenekel6tt tisztaznunk kell a tarsadalom és a nyelv
kapcsolatanak legfontosabb jellemzg§it. Ahogyan Kiss Jend irja, ...
kozhely, hogy a nyelv és a tarsadalom egymast foltételez6 modon
fligg Ossze. Nyelv nincs tarsadalmon kiviil, s nyelv nélkiil nincs
tarsadalom. A  nyelvhasznalat sziikségszertien kotédik a
tarsadalomhoz, s a beszél6khoz, s a tarsadalmi kornyezet
meghataroz6 befolyassal van a mindenkori nyelvhasznélatra” (Kiss
1995: 11). Nyelvi identitasunkat és nyelvhasznalatunkat tarsadalmi
hovatartozasunk hatarozza meg. Azt pedig, hogy felnSttként egy
vagy tobb nyelven hany nyelvvéltozatot ismeriink és hasznalunk, az
befolyéasolja, hogy milyen tarsadalmi csoportba, rétegbe tartozunk,
mi a foglalkozasunk, hol éliink stb.. A nyelvhasznalat mint az ember
tarsadalmi tevékenységének vizsgalata a szociolingvisztika feladata.

A szociolingvisztikanak sz(ikebb és tagabb értelmezése egyarant van.



A szlikebb értelmezés szerint a szociolingvisztika feladata csupan a
nyelvhasznalat tarsadalmi variacidjanak a leirdsa, elemzése és
magyarazata, a tagabb értelmezés szerint viszont e tudomanyag
hatékorébe a  szerep-, beszédhelyzet- és témaspecifikus
nyelvhasznalat vizsgalata is beletartozik (Kiss 1995: 15).

A kiilonb6z6 régiok helyzete, hagyomanyai nagymértékben
meghatarozzak a szociolingvisztika orszagonkénti allapotat, kutatasi
iranyait. A szociolingvisztika minden orszagban az adott
beszél6kozosség sajatos problémaihoz igazodik, ezért a tudomanyag
egységes szemléletmodja és célkitizései ellenére a kiilonbozd
nyelvek kutatasa eltérd fokusza programokkal jellemezhetd.

Kiss Jend§ tomoéren, ma mar talan kissé vitathatéan a

kovetkezGképpen jellemzi az olasz nyelvi helyzetet:

Olaszorszag nyelvi problematikdja sajatos, hiszen tajnyelvi
feldaraboltsaga a legsokszintibb, az egyes nyelvjardsok kozotti
eltérések a legmélyebbek, igy hat az egyes tajak nyelvi arculatdban
szokatlanul nagy kiilonbségek vannak. A presztizsvaltozatot, a
koznyelvet a lakossdg eqgy része csak felnéttként - vagy sohasem -
sajatitja el. A regionalis nyelvhasznalati kiilonbségek igy szociolégiai
kiilonbségként jelennek meg. A koznyelv (italiano) és a nyelvjaras
(dialetto) az iskolazottsagtol fiiggéen dominal. A nyelvi kérdés
Olaszorszagban hosszt ideje tarsadalmi kérdés, amelybe egy sor

tarsadalmi probléma beletartozik (példaul: észak-dél, az iskolaztatas,



az allamigazgatds). A szegény délrél a gazdag északra valé erételjes
demogrdfiai aramlas olykor kaotikus nyelvi helyzeteket teremt. Az
olasz szociolingvisztika jelentls része iskolai szociolingvisztika, amely
- akarcsak a német - épit a dialektoldgia eredményeire is (Kiss 1995:

21-22).

A fenti értékelést talan érdemes néhany adalékkal kiegésziteni,
am miel6tt jobban belemeriilnénk az olasz beszél6kozosség
szociolingvisztikai sajatossagainak elemzésébe, érdemes folytatnunk
a téméankba vago legfontosabb nyelvészeti alapfogalmak rovid
ismertetését. Amint mondtuk, a nyelvet és a nyelvhasznalatot
valtozatossag, variabilitas jellemzi. Ezek a valtozasok nemcsak
idében, hanem térben is végbemehetnek, és fliggenek a beszéld és a
hallgat6 személyétdl, a beszédhelyzettdl, a csatornatol stb. A nyelvi
valtozas tehat szinkron jelenség is. A nyelvi valtozatossag egyrészt
azt jelenti, hogy a nyelv tobb ezer egyedi nyelv forméjaban él a
Foldon, masrészt pedig azt, hogy minden egyes nyelvnek tobb
valtozata van. A nyelvi valtozatossag harmadrészt azt jelenti, hogy
minden beszélének egyéni nyelvhasznalati sajatossagai is vannak,
azaz nincs két azonos moddon beszél6 ember, aki ugyanazon
beszédhelyzetben mindig azonos moédon nyilvanulna meg. Azaz
ahany beszél6, annyiféle nyelvhasznalat 1étezik. A beszél6k egyedi
nyelvhasznalatat nevezziik idiolektusnak, mely szintén részét képezi
a besz€l6k nyelvi repertoarjanak (Berruto 2004: 72-73).
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A beszélének a nyelvhez és a dialektushoz f(iz6d6 viszonyat is
tobb tényezd alakitja. E jellemzdk koziil a legfontosabbak a nyelvi
szocializaci6 és az attitid. A szocializdci6 az egyénnek a
tarsadalomba val6 beilleszkedését, a tirsadalom normarendszerének
elsajatitasat jelenti. E folyamat soran az egyén tapasztalatokat,
viselkedésmintékat tanul, és azt, hogy hogyan kell megfelelnie az
adott tarsadalom szabalyrendszerének (Réger 1990: 10-20). A nyelvi
és kommunikéciés szabalyoknak az elsajatitasa egyliitt halad.
Beszélni tanulni azt jelenti, hogy valamely nyelvkozosségnek és
kultiranak a tagjava valunk. A beszéd elsajatitasa nem csak része, de
eszkoze is a kultara tovabbadasanak. Azaz a tarsadalmi szabalyok a
beszéden, a nyelvhasznalaton keresztiil reprodukalédnak. A nyelvi
szocializaciét a tarsadalmi kornyezet hatarozza meg, ezért tehat a
nyelvi szocializacié kultiranként kiilonb6z8, akar merdben eltérd
formékat is 6lthet (Kiss 1995: 86).

A szocializaci6 mellett meg kell emliteniink a nyelvi attittid
fogalmat is. E terminus az embereknek a kiilonboz6 nyelvi
jelenségekkel szembeni bedllitottsagat, viszonyulasat, vélekedését
jeloli. A nyelvi attitlid és a presztizs szorosan Osszekapcsol6do
fogalmak, és a beszél6kozosség tarsadalmi szokésait, viselkedési
szabalyait, elGitéleteit tiikrozik (D’Agostino 2007: 99). A nyelvi
attittid altalaban egy nem nyelvi sztereotipia megerdsitéseként

alakul ki. Formal6dasaban fontos szerephez jut a beszél§ tarsadalmi
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héttere, személyisége stb. A nyelv és dialektus problémakdre
kapcsan szolnunk kell még a presztizs és a stigma fogalmardl is. A
presztizs a pozitivnak tartott tulajdonsagok tarsadalmi elismertségét
jelenti, a nyelvben altalaban a standardhoz koét6ds értékitélet.
Ellentéte a stigma, mely negativnak tartott tulajdonsagokon alapul6
tarsadalmi megbélyegzést jelent. A dialektusok altalaban stigmatizalt
nyelvvaltozatoknak tekintenddk, de az olasz beszél6kdzosségben -
ahogyan erre a tovabbiakban még kitériink - ez a jelenség nem
mindig érvényesiil (D’Agostino 2007: 137).

A nyelvhasznalatnak az értékelése, a réla vald véleményalkotas
is szorosan Osszefligg a nyelvi attitGiddel. ,Nyelvi értékitéletnek azt
nevezziik, amikor valamely nyelvi forma vagy formak hasznélata
alapjan magarél a nyelvet hasznalé emberrdl, személyiségérol
gondolunk, feltételeziink, allitunk valamit” (Kiss 1995: 145).

A nyelvi attitidnek a kialakitasdban és fenntartasaban a nyelvi
hagyoménynak is fontos szerepe van, s ez Olaszorszagban a
dialektusok és a standard tekintetében kiilonos sullyal esik latba

(Kollar 2006).
2.2. Nyelv és dialektus Olaszorszagban

Igen gyakran beszéliink 'nyelvrél’ és ’dialektusrol’; vitatkozunk

azon, hogy egy bizonyos nyelvvaltozat (a ’szardt6l’ a ’napolyiig’)
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vajon nyelv vagy dialektus, hogy a dialektusokat lehet-e tanitani az
iskolaban mint nyelveket stb. (Kollar 2003b: 115).

Ha a kérdést torténelmi tavlatokban szemléljiikk, meg kell
emliteniink a XVI. szazadot athaté nyelvi vitakat, és ezek kozil is
Pietro Bembo nagyhatasi miivét. 1525 nagyon fontos év volt Italia
nyelvének és kultrtorténetének szempontjabdl, ugyanis ekkor latott
napvilagot Pietro Bembo Prose della volgar lingua cim{ szovege, az a
m, mely latszolag pontot tett az in. nyelvkérdés végére, szentesitve
a két évszazaddal kordbban megerdsodS XIV. szazadi firenzei
nyelvjaras (fiorentino trecentesco) felsGbbségét a tobbi, a félszigeten
beszélt népnyelvvel szemben (Kollar 2001: 131). Kdzvetleniil ekkortél
nem beszélhetiink tobbé népnyelvekrdl, hanem éppenséggel
dialektusokrdl.

De hogyan kiilonboztethetjiik meg a nyelvet a dialektustdl?
Szamos nyelvészeti és nem nyelvészeti magyarazat sziiletett e
témaban, ezek koziil azonban egyik sem igazan meggy6z8. Rogton
pontositanunk sziikséges, ugyanis ellentétben azzal, ahogyan el§szor
gondolnéank, nyelvszerkezeti szinten egy <nyelv> és egy <dialektus>
(emlitsiik példanak az olaszt és egy tetszdleges italiai nyelvjarast)
kozott nincs semmilyen kiilonbség. Mindkett6jiiknek van fonetikaja,
morfolégidja, szintaxisa; = mindkettGjiikknek van  specifikus
szokészlete, melyekkel hajszalfinoman tudnak utalni és felosztani

meghatarozott ismereteket (gondoljunk csak rengeteg mesterség
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nyelvjarasi terminologidjara, vagy a mez6gazdasagéra, vagy éppen a
hihetetleniil gazdag, teriiletrdl teriiletre valtozé novényvilag és népi
gyogyszerek szotarara). Mas szavakkal egy nyelv és egy dialektus
kozott nincs semmiféle mkodésbeli kiillonbség.

Egy masik magyarazat a szamokat helyezi el§térbe, mennyiségi
kritériumon alapszik; azaz egy dialektust azért valasztunk el egy
nyelvtdl, mert szilikebb teriileten hasznalt és ennél fogva csekély
szamu beszél6kozosséget ad. Szamos tudds egyetért ezzel a
kritériummal, mivel ez az egyetlen ’semleges’ magyarazat, amely
nem foglal magaban értékitéleteket (v0. Berruto 1974: 62-3,
Cortelazzo 1969: 26-7). Mindazonaltal ez a megkozelités sem fedi le
minden esetben a nyelvi valésagot. Anélkiil, hogy térben és id6ben
nagyon messzire mennénk, nézziik az olasz nyelvi helyzetet egy
évszazaddal ezel6tt, vagy akar az elsé vilagkonfliktust megel6zGen.
Azt latjuk, hogy az italiai lakossag nagy tobbsége kiilonbozd
dialektusokat hasznalt. S6t azt is mondhatjuk, hogy még 1915 kortil
is Toszkanan, Réman és néhany nagyvaroson kiviil nem létezik az
olasz standard nyelv hasznalatanak a képessége, sem irott, sem
beszélt forméaban.

Egy harmadik kritérium azzal azonositja a dialektus és a nyelv
kiilonbségét, hogy a dialektusoknak nincs irott hagyomanyuk,
szemben a nyelvekkel. Am ebben az esetben is konnyt kivételeket

talalni. Valgjaban - még mindig az olasz helyzetre gondolva - sok
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dialektusnak van nagy tiszteletben allo, irott irodalmi tradicidja. Elég
a velenceiek vagy néapolyiak dialektusban irt mtveire gondolni, vagy
éppenséggel olyan szerz6kre, mint Goldoni vagy Basile, hogy errdl
meggy6zidjink. Kovetkezésképpen ez a harmadik szempont is
elégtelennek bizonyul.

Egy utols6 magyarazat végiil, természetesen ez is a lehet§
legsemlegesebb igyekszik lenni, bevonja vizsgalédasanak korébe a
kapcsolatot, a 'rokonségi fokot’. Ennek alapjan dialektusok lennének
mindazon valtozatok, beszélt és/vagy irott forméjukban, melyek
Osszefliggést mutatnak egy masik valtozattal, mely kiilénboz6
torténelmi-politikai okok miatt nemzeti és hivatalos nyelv rangjara
tett szert. Ahogyan mar a masodik kritérium is, els§ hallasra ez is
meggy6z6nek tlinhet, de ha egy kicsit kdzelebbrdl vizsgaljuk az olasz
nyelvi helyzetet, felfedezziik, hogy ez a kritérium sem allja ki a
probat. Olaszorszagban valoban léteznek olyan valtozatok, melyek
kétségkiviil hasonlitanak mas neolatin nyelvekre. Az észak-nyugati
nyelvjarasok példaul, igen kozel allnak a francia vagy a provanszal
nyelvhez. Akkor tehat ezek a valtozatok 6nall6 nyelvek, vagy az olasz
valamely dialektusanak tekintend6k?

A négy imént idézett értelmezés koziil egyiknek sem sikeriil
tehat vildgosan definialnia, mi is lehet a kiilonbség egy nyelv és egy
dialektus kozott. Akkor hat a megoldas talan az, hogy a

megkiilonboztetés egyszertien lehetetlen, mert maguk a jelenségre
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hasznalt terminusok elégtelenek a hatarvonal meghtizasahoz. De
van még tovabb is: Ggy a nyelv, mint a dialektus (de f6leg az utébbi)
nem semleges terminusok; értékiiket tarsadalmi, torténelmi és
politikai szempontok hatarozzak meg. Az olasz nyelvkérdés
szociokulturalis kontextusat Firenzében, a Reneszanszban nyerte el,
mig a dialektus szé f6ként a klasszikus gorog kultira altalanos
humanista Gjrafelfedezésével kapta meg aktualis jelentését (Alinei:
1984: 169-199). Igy valt egy természetesen semleges terminusbél a
két részre tagolddas/kettésség determinans elemévé. A nyelv
jellemzdi kozott tehat megjelent a dominancia és a presztizs, hiszen
a nyelvet egy mdvelt réteg hasznalta, s a tobbi valtozatot, melyek
nem tudtak a presztizskdvetelményeknek megfelelni, lefokozva csak

dialektusnak nevezték.

3. Attitid-identitas vs. nyelv-dialektus olasz fiatalok
onvallomasaiban

Felmérésemet 2008 juliusaban, augusztusaban végeztem
Olaszorszagban, egy szocialis bentlakasos tabor dolgozo6i kozott. Itt
csokkent értelmi és/vagy fizikai képességli emberek feliigyeletét
ellaté félonkéntes munkat végeztek kérdSivem Kkitoltdi. Ezt azért
fontos megemliteni, mert adatkozl§im gyakorlatilag kivétel nélkiil
humén végzettségliek voltak, de nyelvészeti stidiumokat korabban

nem végeztek.
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A kutatas célkit(izése az volt, hogy feltarjam és elemezzem, hogy
egy atlagos olasz beszél6 mennyire tesz kiilonbséget, nyelv és
dialektus kozott, s milyen tulajdonsagokat, értékitéleteket kapcsol
egyik vagy masik fogalomhoz. Altalanos kovetkeztetéseket
természetesen jelen kutatds alapjan nem vonhatunk le, mégis
nagyon érdekes és tanulsagos elolvasni és elemezni a megkérdezett
fiatalok véleményét, hiszen valaszaik egyértelmlen tantskodnak
arrdl, hogy az olasz beszél6k fontosnak tartjdk a nyelvkérdést, és
arnyaltan fejezik ki véleményliiket a nyelv és a dialektus fogalmaval
kapcsolatban. Jelen tanulmény Giovanni Ruffino Nyelv - Dialektus,
varos - vidék a pubertaskor el6tt 4ll6 olasz gyermekek
értékitéleteiben cimi hasonl6 kutatasan alapul (2004), mely azonban
természetesen érdemben nem vethet6 6ssze jelen kutatassal annak
nagysaga, koltségvetése és tamogatottsaga miatt.

Giovanni Ruffino szintén arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy
a nem nyelvész, laikus kozonség hogyan tudja elvalasztani a
dialektus és a nyelv kategorigjat, fogalmat. 1994-t6l kezd6dden,
korilbeldl tizezer adatkozl6t szamlald felmérését (az olasz Oktatasi
Minisztérium szervezeti tamogatésaval) tobb mint szaz intézmény
bevondsaval végezte, az orszag minden tartomanyaban. A vizsgalat
keretében negyedik és 6todik osztalyos altalanos iskolas gyerekeket
kérdeztek a nyelvvel kapcsolatos gondolataikrol, vélekedéseikrdl. A

kutatasban feltett kérdés a nyelv és a dialektus fogalmanak
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elvalasztasara iranyult. Gyerekekrdl 1évén szd, akik a méasodlagos
szocializacié szinterén, az iskoldban sok Uj ismeretet szereznek,
rendkiviil érdekes gondolatokat fogalmaztak meg a feltett kérdéssel
kapcsolatban.

Erdemes Ruffino munkajabél idézni néhany véleményt a
gyerekektdl, akik sajatosan és tanulsagosan fogalmazzdk meg
gondolataikat, és rendkiviil arnyaltan reflektdlnak a nyelv és

dialektus fogalméanak elvalasztasaval kapcsolatban:

Szamomra a kiilonbség az, hogy nekiink gyerekeknek a dialektus nyelv

kiilonos, ellenben a nagysziil6knek megszokott. - Lecco (CO)

En tudom, hogy a falvakban dialektust beszélnek, nagybatyam, aki
Bolognetta koriil lakik, dialektust beszél és én néha nem értem azt,
akkor mondom neki, hogy igen-igen vagyis Ugy teszek, mintha

érteném. - Palermo

A kiilonbség az, hogy a dialektust a csaladban és a baratokkal
beszéljiik, az olaszt viszont a tobbi emberrel, akik mas tartomanybdl
valok, vagy az iskolaban. En mindig dialektusban beszélek, de olaszul
irok. Nekem sokkal jobban tetszik a dialektus, és nem akarnék soha
olaszul beszélni. Mar az iskolaban is beszéltiink a dialektusrél, a

dialektust egyszerti beszélni, de nehéz irni. - Avio (TN)

Az olasz nyelv nekem nem tetszik, mert sokat tanulom, és faraszto,
mert 3 témat és két Osszefoglalast kell naponta késziteniink. A

dialektus tetszik nekem, mert jol beszélem. - Palermo
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Szamomra a kiilonbség: a dialektus jobban ismert délen és nehezebb a
kiejtése, mig az olasz egyszerti és északon haszndljdk jobban. - Cervo

(IM)

Szamomra a dialektus Olaszorszdg egy masodik nyelve lenne.
Fé6képpen Szicilidban, példaul Catanidban a cataniait beszélik,
Palerméban a palermoéit, de jobb az olasz nyelv, mert sokkal helyesebb
és rendezettebb, mig a dialektus a maffiézék nyelve és a rossz

embereké. - Messina

Szerintem a kiilonbség abban van, hogy az olasz nyelvnek vannak
szabalyai, hogy hogyan kell beszélni, mig a dialektust egy kicsit tigy
beszélik, ahogy esik. Altalaban aki vérosban él vagy nemes, az beszél
olaszul, mig aki vidéken él, az dialektust beszél. En jobban szeretek
olaszul beszélni, de a vicceket jobban szeretem dialektusban mesélni.

Az olasz nyelv helyesebb. - Verona

Van egy kiilonbség az olasz nyelv és a dialektus kozott, mert a

dialektust Sziciliaban beszélik és az olaszt a tévében. — Terrasini (PA)

Az olasz gyerekek kedves, bajos, de f6képp tanulsagos

véleményének ismertetése utan attérek sajat kutatasom

bemutatasara.

Felmérésem irott, s nem magnora vett formaban tortént. Ezt a

modot azért valasztottam, mert gy gondolom, hogy a feltett

kérdéssel kapcsolatban érdemes id6t adni a megkérdezettnek, aki
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gondolatainak megfogalmazéasa soran irdsban arnyaltabb véleményt
fogalmazhat meg. Ugyanakkor azt is tapasztaltam, hogy a kutatasba
bevont személyek nagyon szivesen egészitették ki leirt gondolataikat
szOban, 6rakig beszélgettiink a nyelvi kérdésrél, nagyon sok értékes
vélemény sziiletett, melybdl kiindulhattam az elemzés soran.

Ahogyan mar emlitettem, egy szoros kozosségben készitettem
munkamat, 50 adatkézl6m volt, senki nem utasitotta el kérdéivemet,
ami talan annak is volt kdszénhetd, hogy a taborban ez a k6zdsség
egylitt dolgozott, barati viszony alakulhatott ki kdzottiink.

A feltett kérdés egyszerd, direkt volt:

On szerint/Szerinted mi a kiilonbség az olasz nyelv és a
dialektus kozott? Szempontként csupan annyit adtam meg, hogy
nem definicidkat kérek, csak azt, ami hirtelen ’beugrik’ a témaval
kapcsolatban, azaz az els6 gondolatra voltam kivancsi. Ugyanakkor
valaszad6imnak egy A/4-es oldal allt rendelkezésére, és a legtobben
nemcsak egy rovid mondattal, hanem egészen hosszi szévegekkel
reagaltak a megkeresésemre. A megsziiletett szovegek magukért és
maguktol beszélnek. Ertékeik a hozott példakban allnak, ugyanakkor
a valaszok mechanikus idézésén tul igyekeztem olyan kritériumokat
felallitani, melyek segitségével elemezhetévé és OsszegezhetGvé
valtak a kapott szovegek. Az értékelés soran elsfsorban a
kulcsszavas keresés moddszerét kovettem, azaz kigy(Gjtdttem a

szovegekbdl azokat a szavakat, szokapcsolatokat, melyek valamilyen
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jellemz6t vagy értékitéletet fogalmaztak meg. A kapott eredmények
alapjan ezek utadn kibontakozott egy olyan kép, mely 6sszegz6

kovetkeztetésekre volta alkalmas.

4. Elemzés

Els6ként a szovegekben azonosithaté nyelvtani formékat
elemeztem. Kiemeltem a mind a dialektusra, mind az olasz nyelvre
vonatkoztatott melléknévi, f6névi, igei és hatarozdsz6i formak
kulcsszoként azonosithatd el6forduldsait, s ezeket 0Osszegyljtve

listakat készitettem. A kovetkezGkben ezeket a listakat ismertetem.

MELLEKNEVI ALAKOK:

Olasz: hivatalos, egyenld, igazi, kidolgozott, semleges, idealis,
alapvetd, hasznos, elényos, személytelen, preciz, formalis, nemzeti,
helyes, ismert, kulturdlis, univerzalis, megfontolt, (nem) csodalatos,
mindenkié, egyforma, toszkan, kifogastalan, kodolt, lélektani,
szofisztikalt, kivalasztott, eqyének kozotti, intellektualis.

Dialektus: mas, masfajta, kiilonbozo, kihatas, sajat, elterjedt,
regionalis, személyes, megkiilonboztetd, piszkos, befolyasolo,
foldrajzi, vandor, gyors, alarendelt, 6kori, létezd, kulturalis, fontos,
megyei, hasznos, pontos, sajatos, alsébbrendt, szegény, elkiiloniild,
természetes, spontan, érdekes, megszamlalhatatlan, belsé, (nem)

mas, mély, jellegzetes, alapvetd, sztikos, korlatozott, helyi, paratlan.
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FONEVI (NEVMASI) ALAKOK:

Olasz: mindenki, olasz &allampolgarok, iskola, latin, nemzet,
orokség, nyelv, nazionalizmus, tisztelet, kapcsolat, lehetéség, varos,
hovatartozas, olasz nép, kiilonbség, vildag, eszkoéz, ember,
kommunikacio, kédok, gyarapodas, absztrakcié, megértés, nemzeti
tertilet, csatorndk, értékek, egész Olaszorszag, valésag, 6sszefoglalas,
gyarapodas, egység, olasz allam, dialektus, kozosség, folyamat,
beiskolazas, képviselet, kultura, kifejezés.

Dialektus: nyelvvaltozat, gondolkodasméd, kiejtés, kiilonbség,
orokség, jelkép, biiszkeség, sajat nyelv, falu, hovatartozas, teriilet,
(szin)arnyalat, lélek, nyelv, vidék, hasznalat, szokas, hagyomany,
nehézség, érték, sajat szavak, zona, valosdg, kozosség,
megnyilvanulds, (nem) Dbeiskolazas, torz alak, kisebb telepiilés,
telepiilés, iddGsek, kisvaros, érték, kultira, tradicid, targyak,
szigetlakok, nyelvtan, sokadalom, azonossag, eredet, egyszerti nyelv,
személyes nyelv, akadaly, (nem) kisebb jelentésség, fontossag,

szarmazas, szokas, elavulas.

IGEI ALAKOK:
Olasz: kozolni (kommunikalni), tanitani, egyesit, leir, jellemez,
koveti a szabéalyokat, felruhdz, magara vallal, azonostt, kifejez,

felépit, megkonnyiti, (senki sem) beszéli, visszatiikrozi (a
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kiilonbségeket), ad, megoszt, jelez, abrazol, szarmazik, megérteni,
tanitott, haszndlja, segit, haszndl, szolgal, egyesiteni, egyetért,
megtanulni, kortilvesz, megkiilonboztet.

Dialektus: 4brazol, valtoztat, szarmazik, megvaltoztat,
megformal, (nem)érteni, (nem)tanulni, megdriz, elszenved, marad,
magaba zar, pontosan meghataroz, megkiilonboztet, egyesit, segit
felismerni, magaba zar, (nem) kommunikalni, elvezet, kiforgat,

visszatiikroz, azonosit, elveszik, osszekeveredik.

HATAROZOSZOI ALAKOK:

Olasz: pontosan, legf6képpen, elméletileg, gyakran, hivatalosan,
megegyezésszerten, évszazadok o6ta, korrektiil, mindenhol.

Dialektus: beliil, nehezen, szorosan, pontosan, kizarélagosan,
helyileg, maig, rendkiviili moddon, teljesen, tobb, egyszertien,
egyenléen, masképpen, tokéletesen, helyteleniil, kiilonbozbképpen,
kevésbé.

Vegyiink egy masik, hasonl6 felsorolast, melyben a legtobbet
el6fordul6 Osszetettebb, vagy a megkérdezettek altal idézdjelbe tett

kifejezésekre kapunk valaszt:

Olasz: ,vilagfelfogas”, ,van célja”, ,hivatalos nyelv”, olaszul
nincs olyan sulya vagy értéke, ,az olasz csak az iskolaban tanitott

nyelv”, megegyezik a létezésiinkkel, a kultira hordozdja,
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szimb6lumok szabalygytijteménye, hivatalos kultira, ,nemes”,
welvileg az iskolaban ezt tanitjak nekiink...”

Dialektus: ,kod”, szint és folklort ad, ,a tudatlanok
tudomanya”, ,BIRTOKOL”, ,sajat szabalyai vannak”, ,népi
hasznalat”, , piszkos nyelv”, sokak szamara az egyetlen igazi nyelv, a
sziilék altal atadott, a hovatartozas jelképe, ,egyenl6”, hatalmas
nemesi érték, az els6 nyelv melyet megtanulunk, elsopri az
anyanyelvet, ,valami”, hihetetlen kiilonbség, elveszti az eredetét,

,0sszekeveredett”

Abszolut kulcsszavakként néhany, mely a legtobbszor fordult el§
a szovegekben. Az olaszra vonatkoztatva (talan nem meglepden) a
hivatalos és a nemzeti, melyek a leggyakoribbak, el6bbi 11-szer,
utébbi 9-szer fordul el6. A dialektusndl négy igazan fontos sz6
jelenik meg, a hovatartozas, a valésag, az érték és a maga 24-szeri
el6forduldsaval a differente szavak. Utobbira sokféle forditasi
lehet&séglink van, példaul kiilonbozo, eliits, eltérd, masféle, de
szamomra legszebben csak egyszertien a mas sz6 cseng.

Ami tovabba érdekesnek bizonyulhat, az az, hogy kifejezetten
magara a kérdésre mindossze a megkérdezettek 20% valaszolt
pontosan. Szerinted mi a kiilbonbség az olasz nyelv és a dialektus

kozott? Tehat kiemelendd a kiilonbség sz6. Erre a distinkcidra
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kevesen véalaszoltak céliranyosan, inkabb a két fogalom jellemzését

valasztottak, azaz egymas mellé helyezték a két definiciokisérletet:

»-.. NINCs nagy differencia” (2. adatk6zIlG6);
»a kiilonbozb6ség valdjaban csakis tajjellegii” (10. adatk6z16);

»a kiilonbség abban &all, hogy a dialektust a nyelv “népi” hasznalatabol

nyerjiik el” (12. adatk6z18);
»nehéz megmagyarazni a kiilonbséget’ (13. adatk6z16);

,tiikrozi az Olaszorszag kulturajara jellemzd sajatos sokféleséget” (16.

adatkozl6);
»kis kiilonbségek” (21. adatkozlb);

»a kiilonbség a két "nyelv” kozott a tarsadalmi kontextusban van” (25.

adatkoz16);
»az eltérés szinte vékonynak mondhat6” ( 30. adatkozlb);

»a kiilonbség a kulttira kiilonboz6 kifejezésében van” (37. adatkozl6).

Az utols6 itt idézett adatkozlénk, megpendit egy masik igen
érdekes témat. Elemzésiink soran a kulttra sz6 rendkiviil gyakori
el6fordulédsa jellemz6 mind a dialektusra, mind az olaszra. Miért is
van ez? Az rogton kideriilt a szovegekbdl, hogy mindenki egyetért
abban, hogy a kulttra részét képezik ma Italidban a dialektusok,

csaklgy, mint a sokak szerint Danténak, Petrarcanak és
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Boccaccidénak koszonhetd hivatalos (f6leg irott) olasz nyelv is. Tehat
ugy tlinik, hogy a kulttra részét képezni kivételes statusz nélkiil is
lehet, s ez fontos szempont lehet minden lokalpatriétanak vagy a
dialektusat anyanyelvként beszél6 embernek. Masik kiemelkedd
szOkapcsolatunk a kommunikalni-beszélni paros, nem nehéz
kitalalni, hogy a nyelvvel kapcsolatban irjak, csaknem kivétel nélkiil
a kommunikalni, kozolni, értesiteni szavakat, mig a dialektusra
mindenki egyszerien csak a beszélni szdval utal. Ugyanakkor
érdekes megfigyelés, hogy hosszabban és pozitivan reflektdlnak a
fiatalok barmilyen dialektussal kapcsolatos téméra, mig a nemzeti
nyelvet gyakran egyszerien ’merevnek’ titulaljak. Mikozben
felmérésemet készitettem, nem ritkdn fordult elS, hogy velem is
dialektusban beszéltek, holott tudtak, hogy kiilféldiként nehezen
vagy egyaltalan nem értettem meg a kiilonb6zd dialektusokat. Az
azonban tehat. Az érzelmek tehat elragadjak az adatkozlét, ehhez
pedig a dialektus kapcsolddott, ugyanakkor vilagosan meg tudtak
kiilonboztetni azt, hogy melyek az egyes elemek funkciéi.

Kovetkez6 szempontként kiemelend§ az a tény, hogy a
dialektusra vonatkoz6 anyag nagysagrendileg négyszerese a nyelvre,
az olaszra vonatkozéénak. Ez szamunkra meglep6 lehet, am
val6jéban ez felel meg az olasz valésagnak. Oriasi figyelmet kapnak a
dialektusok, nem csak a szakemberek, de a laikusok korében is. Sok

valaszad6é kiemeli ennek kapcsan, hogy tdl altalanosnak tartjak a
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kutatdsban feltett kérdést, szerintiik nem dialektusrél kell beszélni,
hanem dialektusokr6l, azaz a nyelvi helyzet telepiilésenként,
kozosségenként mas és mas lehet.

Vegyiink egy masik égetd kérdést. Vajon 1étezik-e egyaltalan az
olasz nyelv, vagy csupan dialektusokr6l lehet beszélni. Az

onvallomasok ismét magukért beszélnek:

»A sztenderd olasz beszélt és ismert minden olasz allampolgar altal”

(35. adatkozl6)

»Szerintem a tiszta olasz nyelv nem létezik, legalabbis egy olasz ember
sem ismeri a nyelvét. Olaszorszagban, mindenki a sajat dialektusat

beszéli és nem ismerik az olaszt.” (32. adatk6zl§)
»Az olasz nyelv az egész nép 4ltal ismert” (41. adatkozlb)

»Az ‘olasz nyelv’ egy absztrakcié. Valdjdban senki sem beszéli az
olaszt, mivel a dialektus az els6 nyelv, amit megtanulunk. [...] Az
olaszt ugy tanitjadk nekiink az iskoldban, mint az angolt. (29.

adatkoz16)

»2Az olasz nyelv a leginkdbb beszélt és haszndlt nyelv az olasz

teriileten.” (39. adatk6z18)

Ahogyan lathatjuk, megoszlanak a vélemények. Mint ahogyan

abban a témdaban is, hogy vajon van-e minden olasz szénak
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dialektusbeli megfelelGje, vagy forditva. Csupan egy-egy példat

idéziink mindkét oldalrol:

»[...] a dialektus lehetévé teszi kiilonb6z6 szitudciok vagy
cselekedetek leheté legpontosabb meghatdrozasat, vagy targyakét,
melyeknek olaszul nem lenne ugyanolyan sulya vagy értéke” (17.

adatkoz16)

»A dialektusban meghatdrozott szavaknak mindig van olasz
megfeleldjiik, mely tehat magaban foglalja ezeket, és lehet6vé teszi a
kommunikaciot, még akkor is, ha néhany esetben kisebb-nagyobb

nehézséggel.” (26. adatkozl)

El6fordul, még ha kis szdmban is, hogy valaszaddink sajat
példéikon keresztiil probéljak leirni a hovatartozasuktol fliggd, épp
adott nyelvi helyzetet. EmlékeztetGiil, nem nyelvészekrdl van szo,
tehat nehéz lenne alatdimasztani példaikat, am szamunkra igy is igen
tanulsagosnak bizonyulnak. Vegyiink egy 23 éves egyetemista lanyt,

aki jo példaul szolgal:

,Venetdi dialektusban a ’soldi’-t (pénz) ’schei’-nek mondjak, amely
Ausztria korabbi pénznemének a ’schilling’-nek a terminusabdl ered.
San Siréi dialektusban (1400 fbs falucska Padova megyében) az

‘andiamo’ (menjiink) igei alakja “ndemo’, mig anguillarai dialektusban
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(San Sirétol 10 km-nyi tavolsagra lévé falu) “ndimia’-nak mondjak.”

(5. adatkozl§)

Térjiink ki egy masik, most csak a dialektusokra vonatkozd,
évszazadok oOta jelen 1év6 és égetd kérdésre, az elhiresiilt észak-dél
kontrasztra. Anélkiill, hogy  felidéznénk a kérdés tarsadalmi
vetiiletét, nézziikk, hogyan reflektdlnak adatk6zlGink a foldrajzi

kiillonbségekre:

»Minden faluban, varosban vagy koézosségben kiilonboz6 dialektus
van, mellyel egqymas kozott kommunikéalnak, egy helyi ’kédfajta’, és
nyilvdnvaléan eqy calabriai példaul sosem tudna megérteni a veronai

dialektust és/vagy forditva.” (1. adatk6zl6)

»~Az én csalddomban hdrom dialektust beszélnek. Egy calabriait,
melyet az apukam beszél, egy padovait és egy velenceit, melyeket az
anyukdm haszndl. Rendkiviili médon eltéré egyik a mdsiktdl. |[...]

Minden targyat teljesen kiilonb6z6 médon neveznek.” (20. adatk6zl6)

»[...] az olasz nyelvvel ellentétben a dialektus nem tud egymdssal
megértetni két olyan személyt, melyek két egészen mas olasz vidékrél

valbak, képzeljiink csak el egy északit és egy délit...” (28. adatkozl6)

»[...] hihetetlen a kiilonbség minden dialektus kozott, mintha a nyelv
cseréldne északrol délre, és egyes régiokon beliil is - mondhatni

oriasi.” ( 31. adatk6z16)
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»Azt gondolom, hogy a dialektus az olasz nyelv egy atértékelése lehet,
mely tiikrozi az egyes régidk kultturainak kiilonbozdségét, a foldrajzi
teriiletekét, melyek eltérnek szokdsokban és tradiciokban, latva, hogy

a szazadok alatt mérhetetlen szamu népek uralkodtak.” (15. adatko6zl6)

5. Osszegzés

Osszegzésként azt mondhatjuk el, hogy felmérésiinkbsl Tullio
De Mauro hires joslataval ellentétben az deriil ki, hogy nem ttintek el
a dialektusok. Ugyan nem a kétnyelviiség vagy a diglosszia jellemzi
tobbé a nyelvvaltozatok viszonyat, a dialektusok azonban igenis jelen
vannak az olaszok életében. Mint ahogyan tobbszorés megerdsitést
kaptunk ra, habar a fiatalok egyre kevésbé ismerik azt a nyelvet,
mely nagysziileik anyanyelve, mégis a tajnyelv szerves részét képezi
a mai olasz nyelvi repertoarnak. Talan leginkabb a code-switching és
a code-mixing jellemzi a dialektus haszndlatat az italiai fiatalok
korében, ugyanis kideriilt, hogy nem mindenki tudja hasznalni a
dialektusokat, csupan a szOkészlet egyes elemeit flizik a sajat
nyelviikbe, am ennek cseppet sem oriilnek, s mindig ott van a
’sajnos’ szocska a dialektusok eltinésérdl sz6l6 mondatokban. A
dialektus mint fogalom abszoldt nem pejorativ a mai fiatalok
szemében, s ez kétségteleniil pozitivum. Elmondhat6 ugyanakkor -
visszatérve a kutatasi kérdésre -, hogy a laikus disztingvalasa a

nyelv és dialektus kategoéridiban nagyon valtozo. A véalaszadok nem
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tudnak (hasonléan a tud6sokhoz) 1ényegbeli kiilonbséget tenni a két
fogalom kozott. Szamomra agy tlint, hogy az olasz beszél6k mintha
vonakodnanak magatél a konkrét kérdéstdl, és szivesebben fejtik ki
allasfoglalasukat a dialektus/ok altalanos helyzetérdl, vagy az olasz
nyelv 'nemlétezésérdl’. De a lényegi kiilonbségekrdl, mint ahogyan
mar emlitettiik, kevés sz esik. A sztereotipikus és el6itéletekben
igazdn gazdag vélemények nem kifejezetten voltak jellemzdek,
inkdbb békés eszmefuttatdsok bontakoztak ki az Osszegy(jtott

véleményekben.
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Pajti Andrea

Nyelvi jogok és iskola. Az italiai 6shonos kisebbségek oktatasi
programjainak sajatossagai a megvaltozott torvényi
szabalyozast kovetd elsd évtizedben (1999-2010)

1. Bevezet6

Az eurdpai kozosség alkotmanyanak szamité dokumentum, az
Eurdépai Unié Alapjogi Chartdja kimondja, hogy az Unid
nyelvpolitikajanak egyik kiemelt része a nyelvi sokszinlség
megdrzése és a kisebbségi nyelvek és kultarak védelme, tdmogatasa.
Ezt a megkozelitést korabban mar tobb jogi dokumentum is
megelGlegezte, tobbek kozott az ENSZ Alapitéokmanya (1945), az
Emberi Jogok Egyetemes Nuyilatkozata (1948) és a Helsinki
Zaréokmany (1975). A nemzetkozi politika tehat mar a masodik
vilaghdbori lezarasa oOta arra torekedett, hogy egyértelmtien
deklardlja a kiilonboz6 orszagokban él6 nyelvi kisebbségek
anyanyelvhasznalathoz valé jogat. A Kkisebbségi nyelv- és
kultGravédelem mindezek ellenére tobb eurdpai orszagban is
akadalyokba titkozik. Az utdbbi években tobb units tagallam is 4j
kisebbségvédelmi torvényeket dolgozott ki és fogadott el
Tanulmanyomban az egyik ilyen tagallam, Olaszorszag megutjuld
nyelvpolitikajat elemzem, ezen belil is a 482. szama

kisebbségvédelmi torvény hatdlyba 1épése utani egy évtized
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valtozasait, kiilonos tekintettel az oktatds és a kisebbségi

nyelvhasznalat kapcsolatéra.

2. Az olaszorszagi nyelvi kisebbségek és a 482. szamua
torvény

2.1. Oshonos nyelvi kisebbségek Olaszorszagban

Olaszorszag a nyelvi kisebbségek teriiletén egyediilalloan
heterogén teriilet. Mi, magyarok leginkabb a sokat hivatkozott dél-
tiroli német ajkt csoport kivaltsagos helyzetét ismerhetjik, a
németek azonban csupan egyetlen kozosség az Italiaban torvényileg
is elismert 12 Gshonos nyelvi kisebbség koziil. Olaszorszagban a
nyelvi kisebbségek védelme, szamukra anyanyelvi oktatas biztositasa
a 482-es kisebbségvédelmi torvény 1999-es elfogadédsaig csak
néhany népcsoport esetében valésult meg, a tobbi kisebbségi
kozosség tamogatasa csupan regionalis szinten, vagy egyaltalan nem
volt megoldva (Kollar 2001: 135). Kivételes helyzetet, sajatos
nyelvhasznalati jogokat elssorban az el6bb emlitett dél-tiroli német
ajka csoport mondhatott magaénak. A tobbi kisebbség nyelvi
jogainak és anyanyelvhasznalatanak problémaja viszont tovéabbra is
megoldatlan maradt (Kollar 2006: 41). Erre valaszként, tobb
évtizedes elGkészités utdn 1999-ben megsziiletett a 482. szamu

torvény, amely az orszag teriiletén €16 12 Gshonos kisebbség szaméara
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tobbek kozott garantalja, hogy az oktatas teriiletén lehet6ség nyiljon
anyanyelviik hasznélatéara.

Miel6tt ratérnék a torvény tartalmanak ismertetésére, roviden
bemutatom azokat az ¢shonos kisebbségeket, melyek jogosultak az
Uj torvény altal garantalt tdmogatas igénybevételére (Toso 2008,
Avolio 2009, Kollar 2003a).

Az okszitan nyelvet beszél6 kisebbségi csoportokat elsGsorban
Piemonte tartomanyban talalhatunk. Lélekszamuk mintegy 200.000
fére tehet6. Franko-provanszal nyelvet beszélGket, kortilbeliil
100.000 személyt Piemonte és Valle d’Aosta tartomanyok volgyeiben
talalunk. Ladin ajka csoportok a Dolomitok volgyeiben élnek. A
ladinul beszél6k szama koriilbeliil 30.000. Féként Friuli-Venezia
Giulia tartomanyban taldlunk friuli beszélGket, akiknek a szamat
70.000-re becsiiljiik. Gorizia és Trieszt kornyékén szlovén nyelvi
csoportok is talalhatoak, de legtobbjiik ma Udine jarasban él. A
szlovén nyelv kiilonboz6 valtozatait koriilbeliil 60.000-en beszélik.
Molise tartomanyban, Campobasso jarasban csaknem 4.000 horvat
beszél6 is él harom telepiilésen. Ezen kiviil az orszag teriiletén
szétszorva élnek még albanul beszél§ csoportok is, akiknek szamat
100.000-re becsiilik. Olaszorszagban a gorogok helyzete nem
talsagosan kedvezd, egyre kevesebben beszélik nyelviiket. Tébbnyire
kozépkoraak és idGsek ismerik a nyelvet (koriilbelil 2.000 f6), a

fiatalok inkabb mar csak néhany sz6t és a hagyomanyokat ismerik.

34



Nyelvszigeteik Salentinéban és Calabridban talalhatok. Féként
Szardinia szigetén, Alghero varosaban koriilbeliil 20.000 katalanul
beszél§ vagy ért6 lakost talalunk. Szardinia masik nyelve a szard,
melynek beszél6i Olaszorszag legnagyobb nyelvi kisebbségét
alkotjak. Szamuk 1.500.000-re tehetd. Itdlidban jelentds szamu
német ajka csoport is fellelhetS, csaknem 300.000-en beszélik a
német nyelv valamely valtozatat. Az orszag teriiletén foldrajzilag
elszortan élnek, és 6t kiillonbdzd német nyelvvaltozatot beszélnek. A
karintiai németet beszél§ csoportok az orszag keleti részén Udine
kozelében, mig a tiroli németek Dél-Tirolban, Bolzano jarasban
élnek. Egy mésik német ajki csoport a mokén, akik f6ként Trento
dél-keleti részén taldlhatok. A cimber nyelvvéltozatot beszélGk
leginkabb Luserna telepiilésen laknak. Német nyelvvaltozat még az
alemann is, melynek beszél6i Valle d’Aosta és Piemonte
tartomanyokban talalhaték. Ezek a kisebbségek az orszag

lakossaganak 5%-at képezik.

2.2. A 482. szamu torvény a vitak kereszttiizében

Az 1999-ben kihirdetett 482. szamu térvény, mely napjainkig
meghatarozza az itdliai nyelvpolitikat, egy 1991-ben elfogadott
hasonl6 tartalmu javaslaton alapul. A torvény tartalma 6sszhangban
van az Eurdpa Tanacs altal megfogalmazott Regionalis és Kisebbségi

Nyelvek Eurépai Chartdjaval (1992), melynek f6 torekvése a nyelvi
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és kulturalis soksziniliség megdrzése. Fontos megjegyezni, hogy a
torvény csak és kizardlag az d&shonos kisebbségek védelmét
garantalja. Oshonos kisebbségnek szamitanak azon csoportok,
melyek legaldbb 100 éve élnek az adott teriileten. A szdvegben
hivatkozast taldlunk az Olasz Alkotmany 6. cikkelyére. A 3.
paragrafus részletezi a torvény alkalmazhatésaganak feltételeit; azaz
legalabb az érintett telepiilések tanacsosai egyharmadanak, vagy a
lakosok 15%-anak kell igényelnie a rendelkezések alkalmazasat.
Fontos megjegyezni a torvény egyik Oridsi elényét, mégpedig azt,
hogy rendelkezéseinek végrehajtasat a kozigazgatasi hatarok nem
korlatozzdk. Tanulmdnyom témajanak szempontjab6l a 4.
paragrafus a legfontosabb, amely a kozoktatdsi intézményekre
vonatkozik. Ez el6irja, hogy az 6vodatél kezdve egészen a
felsGoktatasi intézményekig lehetGség van a kisebbségi nyelv
oktatasara. Az illetékes minisztérium pénziigyi tamogatast biztosit
kisebbségi nyelvi tanarok képzésére (5. paragrafus), valamint az
egyetemeken kutatésokra és kisebbségi nyelvi kurzusok inditasara.

A torvény azonban sem 1999-es elfogadasakor, sem ma nem
élvez egyhangt tamogatast (Kollar 2003b: 119). Tobben biraltak és
biraljak arra hivatkozva, hogy ellentmondés fesziil a torvény szovege
és a mai olasz nyelvi valésag kozott (Kollar 2004: 275). Kritikdjat
tobb izben megfogalmazta pl. Roberto Gusmani (2001), aki szerint

jollehet a torvény szovegének megalkotasakor kikérték tobb neves
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nyelvész, koztiik Tullio De Mauro véleményét is, végiil ezt figyelmen
kiviil hagytdk. Gusmani szerint a politikusok nem vizsgéltak meg az
egyes csoportok nyelvhasznalatdnak mai jellemzdit, igy a szoveg
meglehetdsen anakronisztikus lett. Emellett Gusmani biralja még a
szard és a friuli nyelvek kiemelését is, ennek kapcsan felveti a tobbi
dialektus esetleges jogkoveteléseit. A torvény tartalmat birédlja
Raffaele Simone (1999) is. Véleménye szerint a sok problémat
felvet6 kisebbségi nyelvek oktatdsa helyett célravezet6bb lenne
idegen nyelvi programokra beruhazni.

2001. majus 2-an kihirdették a torvény végrehajtasi rendeletét.
A rendelet szerint a kisebbségi nyelveket oktatni kivano iskolaknak
palyazatokat kell benyujtaniuk ahhoz, hogy pénziigyi segitséget
kapjanak a nyelvoktatashoz. A szoveg a palyazatok benyujtasanak
hataridejét is meghatarozza, éves iitemtervet allapit meg. A
végrehajtasi rendelet emellett lehetGséget biztosit az iskolaknak egy
haroméves, ugynevezett kisérleti szakasz beiktatasara, melyben a
palyaz6 intézmények a nyelvoktatasra helyezhetik a hangstlyt. A
rendelet hatdlya az egyetemekre is kiterjed, az illetékes
minisztérium ugyanis tamogatast biztosit kiilonboz6 tudomanyos
kutatasokra, tolmacs- és tanarképzésre, valamint kisebbségi nyelvet
és kultarat érint6 kurzusok elinditasara. A rendelet kihirdetésével
beindult a biirokracia gépezete, az érintett iskolak elkezdhették

programjaik kidolgozasat, palyazataik elkészitését.

37



3. Kisebbségi jogok és oktatas: Az elsé tiz év tapasztalatai

3.1. A kisebbségi oktatasi programok monitorizalasanak

néhany jellemzgjérol

A kisebbségvédelmi torvény elfogaddsa utan egy évtizeddel az
olasz oktatasi kormanyzat elérkezettnek latta az id6t arra, hogy
levonja az els6 kovetkeztetéseket azzal kapcsolatban, hogy vajon
mennyire bizonyul alkalmazhaténak a sokat vitatott 482. szamu
torvény. Az olasz Oktatdsi Minisztérium (MIUR) e feladat
elvégzésére megbizta az Oktatasi és Képzési Rendszer FErtékelési
Intézetét (INVALSI), valamint a Milano-Bicocca
Tudomanyegyetemet. Az elemzésben megvizsgaltak tobbek kozott az
egyes iskolakat és azok palyéazatait, kornyezettanulmanyt végeztek,
analizaltak a tanari és sziil6i attitlidot és még sok mas faktort is. A
milandi egyetem egy fiatal nyelvészt, Gabriele lannacarét nevezte ki
a kutatdcsoport élére. A kutatas célja tehat els6sorban az volt, hogy
tiz év tavlatabdl megvizsgalja a kisebbségi nyelvhasznalattal
kapcsolatos iskolai tevékenységek menetét. Emellett monitorizaltak
a programokban résztvevd didkok, sziil6k és tanarok elégedettségét
és jovovel kapcsolatos elvarasait.

Az Oktatasi Minisztérium megbizasdbol végzett felmérés tobb
vizsgalati  moddszert is  felvonultat. = A  kutatds  egy

kornyezettanulméannyal vette kezdetét, amely feltérképezte az egyes
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régiokban mar kordbban is érvényben 1év6 kisebbségvédelmi
rendeleteket és azok hatéasait az iskolai intézményekre.

A kutatashoz hasznalt kérdGiveket az érintettek az internet
segitségével kaptak meg és juttattak vissza az elemz6khoz. Az els6t
(Q1, azaz 1. kérd6iv) azoknak a kozosségeknek kellett kitoltenitik,
melyekben jelen vannak nyelvi kisebbségek, mig a masodik (Q2)
kérdSiv a kisebbségi nyelvet oktatdé vagy oktatni kivan6 iskolak
szamara késziilt. A kutatdcsoport ezzel parhuzamosan értékelte az
iskoldk beadott palyazatait.

Az INVALSI emellett felmérte a kisebbségi nyelvet oktatd
iskoldkban a tanuldk teljesitményét olasz nyelv, matematika és
egyéb természettudomanyos tantargyakban. Ennek célja az volt,
hogy megallapitsak, hogy egy nyelv hozzaadasa milyen hatassal van

a diakok teljesitményére.

3.2. Az elsé tiz év eredményei

A kornyezettanulméanybdl kideril, hogy Olaszorszag tobb
teriileten él6 kisebbségi népcsoportok szamara a 482. torvényben
foglaltaknal is szélesebb kord nyelvi jogokat biztositanak. Ilyen
elényos helyzetben van Valle d’Aosta, Trieszt és Bolzano. Ezeket a

rendeleteket a 482. szamu torvény nem irja felil.
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A kornyezettanulmany és a tanulék teljesitmény-felmérésének
eredményeit a téma nagysagabol és a kapott adatok mennyiségébdl
adéddéan ebben a tanulmdnyban nem tudom kifejteni, igy
munkamban a minisztériumi anyagokbdl csupan néhany, am igen
érdekes kovetkeztetést és problémat felvet§ vizsgalati szempontot
emelek ki, melyek a kovetkez6k; az onkormanyzatok és az iskolak
altal kitoltott kérddivek eredményei, az iskolak altal beadott
palyazatok tapasztalatai, valamint a csoportos interjukban adott

valaszok Osszegzése.

3.2.1. Az onkormanyzatok szamara készitett kérdéiv (Q1)

A Q1 kérdGivet polgarmesterekhez, kozigazgatasi és mas
alkalmazottakhoz juttattak el. A valaszadasi arany a vart
egyharmada volt. 8101 6nkormanyzatbdl 1076 telepiilés deklaralta
valamilyen szinten a két- vagy tobbnyelviiséget. Az el6bb emlitett
1076 koz0sségbdl 960-ra terjed ki a torvény hatdlya, ez a minta
képezte tehat a kutatas alapjat.

Fontos megjegyezni még, hogy a piemonti okszitanok és franko-
provanszalok meglehetGsen alulreprezentaltak a kutatdsban. Veliik
ellentétben a dél-olaszorszagi alban és gorog ajka csoportok iskolai
és hivatalai nagy létszamban valaszoltak a kérd&ivre.

A Q1 kérddiv els6 olyan kérdése, amely a kisebbségi nyelv

kozigazgatasban valé hasznalatat vizsgalja, a 6. kérdés, amely arra
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kivancsi, hogy a kisebbségi nyelvet hasznaljak-e az onkormanyzati
tanacs ilésein. Az erre kapott valaszokbdl megtudjuk, hogy a
neolatin és nem neolatin nyelvek hasznalatdban kiilonbség
mutatkozik.

Osszegezve, a kérdéiv eredményei arra engednek kovetkeztetni,
hogy az 6nkormanyzatok tobbnyire nem kezelik kiilonb6z6 mddon a
kisebbségi nyelveket és Olaszorszag tobbi, a torvény altal nem
tamogatott dialektusat.

Jollehet a kisebbségi nyelvek és a dialektusok hasonld
megitélése nem jelenti azt, hogy ez az orszag teriiletén mindenhol
egységesen valosul meg, a helyi nyelv és az olasz nyelv kozotti
viszonyt szinte minden telepiilésen a diglosszia/dilalia és nem a
kétnyelviiség terminusaval jellemezhetjiik. Ebb6l addéddéan a
dialektusokhoz  hasonléan a kisebbségi nyelvek formalis
kontextusban, f6ként irasban torténé hasznédlata az orszag
legnagyobb részén komoly akadalyokba {itkozik. Megallapithatd,
hogy nincsen semmilyen hivatalos eszkdz, melynek segitségével az
onkormanyzatokat a teriiletiikon 1évé kisebbségi nyelvek
meg0rzésére lehetne serkenteni. Az egyetlen, noha nem hivatalos
Osztonzésként az identitas- és Osszetartozas-tudatot lehet
meghatérozni, amely viszont sokszor hivatalos segitség és tamogatas

nélkiil onmagaban nem elég a nyelvek életben tartasara. A torvény
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altal biztositott timogatas megfelel§, amennyiben a telepiilések mas
tdmogatasra is szamithatnak.

3.2.2. Az iskolak szamara készitett kérddiv (Q2)

Mivel a kisebbségi nyelveket oktatd iskolak helyzete rendkiviil
valtozd, ezért a kutatOk egy egységes, standardizalt vizsgalatot
igyekeztek Osszedllitani, melynek segitségével relevans értékelést
tudtak adni a torvény hatdsaira vonatkozoan. A Q2-es kérddiv tehat
fel kivanta deriteni mely iskolak, milyen nyelvbdl és milyen szinten
kivannak nyelvi és kulturalis programokat, kurzusokat biztositani.
Az iskolak autondémidjaval kapcsolatos kérdés arra vart valaszt, hogy
az adott iskola milyen szintd autonémiaval bir, és mennyiben
tamaszkodik a torvény altal biztositott normativara. Természetesen
kozponti szerep jutott maguknak az oktatasi projekteknek is, ezeken
beliil elsGsorban a programok tartalmat, és az iskolai tobbnyelviiség
kialakuldsara tett hatasait vizsgaltak. A kérddiv kitért az oktatni
kivant kisebbségi nyelvekre, valamint hogy e nyelveket tantargyként
vagy pedig oktatasi nyelvként, azaz kozvetit6 eszkozként is
alkalmazzék-e. Egy masik fontos kérdés a kisebbségi nyelvoktatassal
kapcsolatban a nyelv és a kultdra kapcsolata, azok fontossagi
sorrendje volt.

A torvény hatdlya a kutatds szerint 582 iskolara terjed ki,

melyekhez 2971 program tartozik. A Q2 kérddiv elsé 5 kérdése a
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targyi feltételekre irdnyul. A 6. kérdés az iskoldkban jelenlévg
kisebbségi nyelvekrdl kérdez. Az eredményekbdl kideriil, hogy 46
iskola egyaltalan nem inditott kisebbségi nyelvi kurzusokat annak
ellenére, hogy a torvény hatalya rajuk is kiterjed. A 7. kérdésre adott
valaszok, azaz hany éve van jelen a kisebbségi nyelv az adott iskola
tantervében, 4 csoportra oszthatok. Egyes iskolakban csak egy éve
oktatjak a nyelvet, mashol 1-5 éve, 6-10 éve, valamint t6bb mint 10
éve. Ez a négy csoport kivaléan mutatja, hogy az egyes iskolak az
allam tamogatasatél milyen mértékben fliggenek. A kérdé6iv o.
kérdése az utols6 vizsgalt tanévben (2008/2009) a kisebbségi
nyelvorak szamat igyekezett felmérni az egyes iskoldkban, mig a 10.
kérdés ugyanebben a tanévben a kisebbségi nyelven foly6é tanérak
szamat kérdezte. A valaszokbdl kidertilt, hogy példaul a horvat nyelv
kiemelkedden jo helyzetben van. Az 5 molisei szlav ajka teriileten
talalhato iskola bevallasa szerint szinte minden tantargyat horvatul
oktatnak. Ezt kovetik a ladin csoportok. Sajnos a tobbi nyelv
eszkozként valé hasznalata lényegesen kevesebb esetben valdsul
meg. A 11. kérdés azt prébalja kideriteni, hogy hany tanar vesz részt
a kisebbségi nyelv oktatdsaban, ebbdl hanyan allandé tanarok,
szerz6déssel foglalkoztatottak, valamint mas intézményekben tanitd
vendégoktatok. A valaszok szerint a francia, a friuli és a ladin
csoportok iskoldiban a legmagasabb az alland6 tanarok szama, mig

f6leg a gorog, szlovén és horvat nyelveket oktatd iskolakban
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tobbnyire kiils6 segitséghez folyamodnak a Kkisebbségi nyelv
oktatasaban.

A kérd6iv 12. kérdése a taneszkdzok mennyiségére és
mindségére iranyul. Ez a kérdés rendkiviil fontos a kisebbségi
nyelvek presztizsének megdrzésében, mivel a jol szervezett,
rendezett oktatashoz sziikségesek nyomtatott tankonyvek, melyek a
tanulokban is pozitiv attitdot formalnak az oktatott kisebbségi
nyelvvel kapcsolatban. Szerencsére a kérdésre adott valaszok szerint
a legtobb nyelven elérhet6k nyomtatott konyvek, ezeket viszont nem
minden érintett iskola hasznalja. A kérd6iv 13. kérdése a nyelv
megG6rzése szempontjabdl szintén fontos dilemmaval foglalkozik:
»Az oktatasi programok az adott kisebbségi nyelv oktatdsat vagy
inkabb az adott kultira megismertetését célozzak?” Az iskolak
bevallasa szerint ezek a programok tobbnyire a kultira
megismertetésére, annak meglrzésére Osszpontositanak. A helyi
tradiciok megismertetése kiilonds hangsulyt kap a friuli, franko-
provanszal, bellun6i ladin és szard kisebbségek korében, mig a
francia, a trentin6i ladin és a szlovén nyelvek a tényleges
nyelvoktatast tartjak célravezetének.

Mint mar korabban emlitettem, a torvény altal biztositott
pénziigyi tdmogatasnak fontos szerepe van a kisebbségi
nyelvoktatasban. A 14., 15., és 16. kérdések a programok

finanszirozasaval kapcsolatosak, azt vizsgéljak, hogy az adott iskolak
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igénybe veszik-e a torvény altal biztositott tamogatast, s ha igen, ez
a tamogatas a programokra forditott 6sszeg mekkora hanyadat teszi
ki. Mig a calabriai okszitdnok és horvatok teljes mértékben erre a
tamogatasra tamaszkodnak, a gorog kozosségek, a piemonti
okszitanok, az albdnok és a bellundi ladinok programjainak
finanszirozasdhoz csupan részben jarul hozza ez a normativa. A
szard, friuli és német ajkt csoportok is raszorulnak a minisztériumi
tamogatasra, viszont a tobbi kisebbség szaméara a torvényi
finanszirozas tébbnyire nem meghatarozo.

A Q2 kérdGiv eredményei alapjan megallapithatjuk, hogy az
elkiiloniilt kozosségek inkabb a torvény altal nyujtott tdmogatastol
fiiggnek, mig az autoném tartomanyok, mint példaul Valle d’Aosta
és Trentino, helyi forrasokat hasznalnak. Friuli-Venezia Giulia
tartomany és Szardinia rendelkezik bizonyos szinti autondémiaval,
de 6k is tamaszkodnak a tamogatasra.

A mésik felosztds etnikai-nyelvi alapon osztdlyozza a
kisebbségeket. A skala egyik végén a tout-court nyelvek talalhatok,
példaul a francia, a szlovén, a trentinéi ladin, és részben az alban is.
A masik végén helyezkednek el a regionalis dialektusok, mint

példaul a franko-provanszal.

3.2.3. A projektek elemzése
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Az onkormanyzatokkal és az iskolakkal kitoltetett kérdGivek
értékelését és a beérkezett projektek elemzését a Centre d’Etudes
Linguistiques pour I'Europe (CELE) (Eurdpai Nyelvészeti
Tanulmanyok Kozpontja) egy szociolingvisztikai és nyelvtervezési
kutatasokra specializalodott csoportja végezte a Milano-Bicocca
Tudomanyegyetem néhany tanaranak és mas munkatarsanak
kozremikodésével.

A beérkezett projektek kiilonb6z6 szempontok alapjan
csoportosithatok.

1) Tartomanyok szerinti csoportositas

A tartomanyok kozil egyértelmen kiemelkedik a Friuli
tartomany iskolaibol érkezett projektek szama, majd az évek soran
Szardinia is megkozeliti a friuliak aktivitasat. Természetesen ez a
kiugré eredmény a tertileti nagysaggal is indokolhato.

2 ) Nyelvek szerinti csoportositas

Amint az el6z6 csoportositasi szempontbo6l is kideriil, a friuli
nyelvre épiil§ projektek méar a torvény hatalybalépésének elsd évétol
kezdve jelent@s tobbségben vannak a tobbi nyelvhez képest. Az évek
soran ugyanakkor egyre tobb szard nyelvre épiil6 palyazat érkezett
be, mig az wutols6 vizsgalt tanévben (2008/2009) Szardinia
meghaladta a friuli projektek szamat. A tobbi nyelvet tamogat6

kezdeményezések kozott az évek alatt tobbnyire allandé sorrend
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allithat6 fel: alban, okszitan, ladin, szlovén, gorog, végiil franko-
provanszal.

3) Orientacié szerinti csoportositds: nyelv vagy kulttira

A palyazatok csoportositasinak egyik fontos szempontja a
projektek célja és fokusza. Ezen beliil a programok két csoportra
oszthatok. Az els§ csoportba azok tartoznak, melyek a kisebbségi
kultira meglrzését célozzak, mig a masodik csoport magat a
kisebbségi nyelvet kivanja kozvetit6 nyelvként hasznalni és/vagy
tantargyként oktatni. Fontos tényez6 ebben az értékelésben az, hogy
az iskola tanitasi eszkézként hasznalja-e az adott kisebbségi nyelvet,
azaz anyanyelven folyik-e az oktatas.

A palyazatokat a kozosségre gyakorolt lehetséges hatasok, a
kozosségnek a projektekhez valé viszonyuldsa és a hatékonysag

szempontjabol is megvizsgaltak.

3.2.4. Az egyik sikeres palyazatrol

Tanulmanyom kovetkez6 részében ismertetek egy igen sikeres
és aktiv iskolai programot, mely elsésorban azt példazza, hogy
hogyan lehet hatékonyan Osszefogni és halézatba tomoriilnie
nyelvileg és foldrajzilag is tavol es6 iskolaknak a kisebbségi nyelvek
és kultirdk megGrzése érdekében.

A Sentieri halézat kiilonosen aktiv palydzénak bizonyult a

vizsgalt évek folyaman. 11 iskola tarsulasa ez, melyek a friuli, resiai,
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szlovén, német, ladin, sappadai, saurisi és timaui nyelvek oktatasat
tlzték ki célul. Az egyméastél tavol esd intézmények kozos
nevezSként a sajat nyelviik, kultarajuk eurdpai perspektivaba val6
helyezését hataroztak meg.

A halézat célkitlizéseit is kiilonboz6 ,0svényekként” hatarozza
meg. A kisebbségi nyelvek tantargyként és tanitasi eszkozként valo
hasznalatan kiviill célul tzték ki a tanarok tovabbképzését,
anyanyelvli tanarok alkalmazasat, valamint kiils6 tanari segitség
igénybevételét is (tanarképzési Osvények). Tevékenységeiket
rendszeresen  monitorizaljdk és  dokumentaljak, és ezek
megvitatdsdra és a tanulsdgok levondsdra konferencidkat és
talalkozokat szerveznek (monitorizalas 0svénye). Fontosnak tartjak
még maradand6 és tovabbadhat6 taneszkdzok elfallitasat, valamint
a sikeres oktatashoz sziikséges tovabbi tankonyvek és mas anyagok
vasarlasat (tovabbadhatdsagi osvények). A torvény altal biztositott
palyazati normativat a fent emlitett célokra forditjak. A hal6zat
kozponti iskoldja a tarvisiéi intézmény, egyik kiemelkedd iskolaja
pedig San Pietro al Natisone telepiilés intézménye, mely 6 tervezetet
is benyujtott. Ezekben a palyazatokban tobbnyire a kisebbségi
kultGra oktatasa domindl, de néhany anyagban megjelenik az
irasbeli kompetencia fejlesztésére val6 torekvés is. Jollehet a torvény
hatdlyba 1épése utani néhany évben pontosan ez a tendencia

folytatodik, a 2004-2005-6s tanévt6l hangstlyeltolédas figyelhetd
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meg a prioritasok teriiletén. A nyelvi tényez6k, mint példaul a nyelv
tantargyként valé oktatasa fokozatosan el6térbe keriilnek.

Fontos megjegyezni, hogy a Sentieri halézat tagjai rendkiviil
pozitivan élik meg a halézatban valé részvételiiket. A kozponti
irdnyitas leveszi az egyes iskolak vallarél az adminisztracidval
kapcsolatos terheket, igy azok konnyebben 6sszpontosithatnak
hatékony didaktikai modszerek fejlesztésére.

Az iskolak egyiittmikodésének egyik fontos kovetkezménye és
érdeme a sziil6knek és a tanaroknak a kisebbségi nyelvvel
kapcsolatos attittidjének pozitiv iranyba val6 forditdsa. Mig
korabban az adott iskolakban tanuld diakok sziilei meglehet6sen
kozombos hozzaallast mutattak a kisebbségi nyelv védelmével
kapcsolatban, a programok hatékonysagat latva, egyre jobban
elismerik nyelviik és kultirajuk megé6rzésének fontossagat. A
tanarok attitidjét a torvény hatalyba 1épése elStt a kisebbségi
nyelvekkel kapcsolatban a mult felé val6 fordulds jellemezte, mig
utana egyre nyitottabba valtak és valnak arra, hogy a nyelvre, mint a

jovében is megbrzendd és aktivan hasznaland6 eszkozre tekintsenek.

3.2.5. Focus group interjuk
A kvantitativ elemzések mellett rendkiviil fontos szerepe van a
kvalitativ jellegli vizsgalatoknak, melyek a projektek fogadtatasat, az

azokrol alkotott véleményeket, elvarasokat és a jovével kapcsolatos
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varakozasokat vizsgaljak. Erre a célra a focus group interjatechnikat
alkalmaztédk a kutatok. Ez egy pszichologus szakért§ altal vezetett
csoportos interjaforma, melynek alanyai az adott iskolédk tanérai,
didkjai, valamint a sziil6k. Az interjak soran az iskolai programok
hatékonysagarol, a kisebbségi nyelv tantervbe valé beépitésének
modjarol és fokarol kérdezték az interjaalanyokat. Szintén kdzponti
kérdés volt, hogy a megkérdezettek milyen tanitasi modszereket
tartananak hatékonynak, és mit varnak a programban résztvevl
tanaroktdl.

Az interjuk els6 témaja a 482. szamu tOrvény percepcidjat
vizsgélja. A valaszadok egyetértettek abban, hogy a torvény egyik
legnagyobb elénye, hogy hivatalosan is elismeri azokat a kisebbségi
nyelveket, amelyek kordbban nem élveztek semmiféle tamogatast,
igy lehet6vé valik az anyanyelvnek a legkiilonfélébb kontextusokban
val6 hasznalata. Egyes csoportok szamara az Gj torvény csak egy
adalék volt a mar meglévd hivatalos elismeréshez. A Valle d’Aosta és

Trentino teriiletein é1§ kisebbségek szamara a torvény nem jelentett

nagy valtozast:

»,Noi siamo sempre stati liberi di usare la nostra lingua a scuola | noi
non abbiamo molto bisogno delle leggi dello Stato quando ci sono
quelle della Regione e della Provincia che sono pitl avanti... e da molti
pit anni” [Pozza (Gen)]; (Mindig szabadon hasznélhattuk nyelviinket

az iskoldban; nincs nagyon sziikségiink allami toérvényekre, mivel
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vannak tartomanyi és megyei torvényeink is, melyek el6bbre

tartanak, s melyek mar tobb éve hatélyosak).

A 482. szamua torvény viszont kiilondsen fontos a dél-olasz
teriileteken taldlhat6 nyelvszigetek szamara, melyek nyelveit

korabban nem ismerték el a helyi szervek:

»e larrivo della legge ha coinciso con un nuovo orgoglio, con la caduta
di certe barriere, ci hanno tirato fuori di nuovo la voglia di parlare la
lingua, senza vergogna” [Ururi (Ins)]; (A torvény egy ujfajta
biiszkeséget hozott magaval, bizonyos korlatok letérésével wjra
felélesztették benniink a vagyat, hogy szégyenérzet nélkiil beszéljiik

nyelviinket).

Ami viszont a tOorvény altal biztositott tamogatast illeti,
egybehangzd negativ vélemények érkeztek az interjlalanyok
részér6l. Ez a tamogatds ugyanis szinte sosem jarul hozza

nagymértékben a projektek megvalésitasahoz:

»il lavoro sul friulano é finanziato solo in parte (per circa 1/5) dalla
482; il resto dei finanziamenti provengono [sic] dalla legge regionale”;
(A friuli oktatdsat csak részben, koriilbelil 1/5-0d részben, fedezi a
482. szamu torvény altal megallapitott tamogatas; a fedezet tobbi

részét a tartomanyi tamogatas alkotja).
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A torvény az iskolakat hatarozza meg, mint a kisebbségi nyelvek
elsdleges el6mozdit6jat, viszont a megkérdezettek szerint ehhez

nem nyujt megfelel§ segitséget, tiamogatast:

»a cosa serve individuare delle comunita linguistiche e dichiarare di
volerle tutelare se poi non si finanziano le attivita di tutela?” [Paluzza
(Ins)]; (Miért ismernek el nyelvi csoportokat és miért jelentik ki, hogy

tamogatni akarjak éket, de nem fedezik e tAmogatés koltségeit?).

Tobb megkérdezett véleménye szerint a 482. szamu torvény egy
kritikus pillanatban sziiletett meg. Egy olyan pillanatban, melyben
sok kevésbé erGs kozosség mar-mar kezdte elvesziteni nyelvét és
kulturdlis identitasat. A kisebbségi nyelvek iskolai bevezetése
felbatoritotta ezeket a kozosségeket, hogy tudatos 1épéseket

tegyenek nyelviik megdrzésében:

Htutto ha cominciato a girare diversamente, si é risvegliato l'interesse”
[Ururi (Gen)]; ,negli ultimi anni le cose sono davvero cambiate per le
piccole lingue, sono quasi diventate di moda, ci sono tanti fattori, un
po’ anche la scuola” [San Pietro 1 (Ins)]; (minden mas iranyt vett, Gjra
feléledt az érdeklfdés; az utobbi években valdban megvaltozott a
kisebb nyelvek helyzete, szinte divatossa valtak tobb okbodl, és ebben

az iskola is szerepet jatszik).

52



4. Konklazié

A fentebb ismertetett eredményekbdl kideriil, hogy az orszag
teriiletén elhelyezked§ kiilonboz$ kisebbségi csoportok viszonya a
kisebbségi nyelvekhez igen eltér§ lehet. Tiz év tavlatabol az
eredmények alapjan még nem allapithaté meg radikélis valtozas. A
482. szamu torvény altal nyujtott tamogatas nem elég a projektek
folytonossaganak biztositasdhoz, a helyi iskoldk kénytelenek
meglehetdsen szilik anyagi forrasbol felépiteni programjaikat, ami
sokszor a mindség rovasara megy. Probléméat okoz tobbek kozott a
sziil6k, a didkok és sokszor a tanarok valtozd attitidje, és egyes
kisebbségi nyelvek alacsony presztizse is hatrédltatja a hatékony
programok kidolgozasat. A tOrvény gyakorlatba iiltetésével
kapcsolatos tapasztalatok is, gy tlinik, Raffaele Simone véleményét
igazoljdk. A torvény daltal felallitott rendszer tal biirokratikus és
merev, a végrehajtasi rendelet intézkedései nehezen alkalmazhatok
az orszag nyelvi kisebbségeinek egyedi eseteire. A heterogenitas
miatt nehéz egységes torvénnyel az 6sszes kisebbség nyelvi helyzetét
javitani, oktatasukat megszervezni. A torvény meghozatalaval Itélia
az Eurdpai Unié elvardsainak ugyan megfelelt, de ezek az
intézkedések, koztiik a 482-es torvény hatdsa csak hosszabb tavon
lesz pontosan megallapithatd, kovetkezményeket és tanulsagokat

szintén csak hosszabb id6 tavlatabdl lehet majd meghatarozni.
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Ugyanakkor a torvény pozitiv hatdsat sem lehet elvitatni. Sok eddig
elhanyagolt kisebbség igy elStérbe keriilt, az oktatdsi projektek
tervezésével tudatos 1épéseket tesznek az iskolak a nyelv megdrzése,
revitalizalasa felé. Emellett ezek a programok alapjat képezhetik
tovabbi, még hatékonyabb nyelvoktatasi programok kidolgozasanak,
kétnyelvliségi kutatasoknak és esetleg a korai nyelvoktatassal
kapcsolatos tanulméanyok végzésének is.

Tovabbi pozitivum még, hogy a projektek Otletet adhatnak
hasonl6, akar magyar kisebbségvédelmi programokhoz. A
Magyarorszagon  Gshonos  kisebbségek  helyzetét  vizsgalo
kutatasoknak  Osszehasonlitasi  alapot adhatnak, és az
Olaszorszagban mar  sikeresen = megvaldsitott  programok
szolgalhatnak eltanulandd, eltanulhaté stratégiaként.

Ugy tlinhet, hogy eljart az id6 a kisebbségi nyelvek felett, de
figyelembe kell venniink, hogy ha az Eur6pai Unié kikototte volna,
hogy kizérdlag a francia és az angol lehet hivatalos nyelv, és nem
tenne kiilonds hangstlyt a kisebbségi nyelvi jogokra, akkor talan a
tobbi eurdpai nyelv is el6bb- utébb arra a sorsra juthatna, mint sok
kisebbségi nyelv.

Minden pozitivuma ellenére a kisebbségi nyelvi jogok
érvényesitése, kiilonosen az oktatds teriiletén, még ma is szamos
problémaba {iitkozik Olaszorszagban. Az oktatas hivatalos nyelve az

olasz, mig a kisebbségi nyelvek nem standardizalédtak. Lehet, hogy
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ez a folyamat mar nem is pétolhatd, ezért helyezik a benytjtott
palyazatok is inkdbb a kultira meg6rzésére a hangstlyt. A
kisebbségi nyelv tanitdsi eszkozként val6 hasznalata majdnem
mindenhol akadalyokba {itkozik. A jov6 fogja eldonteni mi lesz a
kisebbségi nyelvek sorsa, de mindenképpen leszdgezhetjiik, hogy
mind a nyelvek, mind a kisebbségi kultGra olyan meg6rzend6
értékek, melyekért  kisebbségieknek  és  tobbségieknek,

szakmabelieknek és laikusoknak érdemes kiizdeni.
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Csenki Natasa

»A hangkoltészet tancol, ize van, formaja van”

A hangkoltészet Olaszorszagban

A hangkoltészet sokak szamara nehezen érthetd,
megdobbentd iranyzatnak tlinhet, hiszen a vizudlis koltészettel
egyliitt, a kortars irodalom kevésbé konnyen fogyaszthatd szeletét
képviseli. Ez annak koszonhetd, hogy visszatér a koltészet eredeti
hagyomanyaihoz, hatrahagyva az irasbeliséget, vagy ahogy Teddy
Hultberg irja, visszatér a sz6hoz, amely nem mas mint vibralas,
mozgés, energia, vagyis maga az élet." Arrigo Lora-Totino, az olasz
hangkoltészet egyik legnevesebb képviselGje szerint az iras
feltalaldasaval olyan értékek kezdtek eltlinni, mint a beszéd soran
természetesen megmutatkozé hanglejtés, a belsé ritmus, azaz a
légzés, a hangszin, vagy a mimikri. A hangkoltészettel foglalkozo
alkotok vissza akarjak emelni ezeket az értékeket, hogy ismét
lathatéva és értékelhetévé valjanak, és hozzateszik az él6beszédbeli
el6adéas erényeit is. A kovetkez6kben a hangkoltészet olaszorszagi
utjat és egyik jeles képviselGjének, Arrigo Lora-Totinonak alkotoi

palyajat kivanom f6bb vonalakban az olvasok elé tarni.

AV Teddy Hultber: A few points of departure, In: Literally speaking, Sound
poetry & text-sound composition, Bo Ejeby Edition, Goteborg, Sweden, 1993, 8.
oldal.
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A koltészetnek az oralitashoz vald visszatérésében els6ként a
futurizmus jatszott nagy szerepet, majd késébbiekben a kiilonbozd
avantgard mozgalmak, gy, mint a dadaizmus, vagy az orosz zaum
mozgalom. Ezen uttéré mozgalmak sokszor radikalis Gtkereséseinek
koszonhetSen sikeriilt Gjra felfedezni a hangra épiil§ kultarat, Gjbol
visszacsatolni hozza a koltészetet, mikézben olyan technikak
keriiltek kidolgozasra, amelyekkel egykor a szobeli koltészet, az
oratoriumok és a mantrék is éltek.” Mivel a sz6 a kiejtés pillanatdban
az 6t fogand érzelem bortonévé valik, a hangkoltészet felé
oriental6dé alkotok elsédleges torekvése, hogy visszaadjak ez utdbbi
szabadsagat, vagyis az érzelemét, az érzelmi impulzusét, amelybdl a
koltészet sziiletik. Ehhez olyan kozvetit6 jelrendszerre volt
sziikségiik, amely mentes a szemantikai csapdaktdl. Megjelent tehat
a torekvés egy Uj, szabad nyelv létrehozasara. A futuristak, és
koziiliik is elsGsorban Filippo Tommaso Marinetti legnagyobb Gjitasa
az ugynevezett oldott szavak (parole in liberta) feltalalasa volt. Az
oldott szavak a veliikk sziiletett szabadsagukbdl adéddéan képesek
kitagitani a jelentések haldjat gy is, mint grafikai jelek, hiszen
Jtermészetes modon alakulnak at oOnillusztraciokkd a szabadon

P

kifejez6 irasmdd és tipografia, a koltsi értékek szinoptikus tablai és a

2 Vé.: Ibid.
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rajzolt analdgidk segitségével”, de tgy is, mint pozicionalasukbol
fakado asszociativ forrasok. A futurizmusnak tehat radikalis médon
szét kellett rombolnia a hagyomanyos nyelvi struktirékat, at kellett
értelmeznie a nyelv strukturalis elemeihez f(iz6d6 viszonyat, azok
tradicionalis értelmezését, azaz ki kellett dolgoznia egy 0j és
erGteljes nyelvezetet.* A futurista vers alapvetSen intuitiv, nem
ismer korlatokat a fantdzia szarnyaldsaban, elGszeretettel hasznal
hangutanzokat, sortordeléseket, matematikai és zenei jeleket, és
szivesen kisérletezik a kiilonbozd irasképekkel. Az oldott szavak nem
maradnak meg a futurista kereteken beliil, hanem kombinal6édnak a
kubista externaciékkal, valamint a szimultan verskisérletekkel. Ezzel
az Ujitassal nem csak a szovegben, hanem a térben is meglepd
szerkezeti Gjitasokat tudnak meghonositani. A futurizmus az olyan
Gjitasokkal, mint az oldott szavak, a totédlis miivészet elérésére
torekedtek, igy az irodalom szorosan Osszefligg a vizualitassal, a
mozgéssal és a zenével. Tekintve, hogy a futurista mtivészet a val6
élet zajaibdl, és mozzanataib6l merit ihletet, sokkal inkabb
életszertibbé valik. Sikere nagymértékben koszonhet§ kozosségi

jellegének is, hiszen lehetGséget nyujt sok, eltérd teriileten alkotd

3 Filippo Tommaso Marinetti: Lo splendore geometrico e meccanico e la
sensibilita numerica (1914. marcius 18.), két részben adtak kézre a Lacerba 6.-7.
szamaban, 1914. marcius-aprilisaban

* V6. David Kinga: A futurizmus esztétikdja, In ,Helikon Irodalomtudomanyi
Szemle”, A félre-értelmezett futurizmus, 2010/3, (342-359), 357-358. oldal.
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miivésznek a kozos gondolkodasra, az Osszmivészeti és/vagy
miivészetek kozotti térben valé mozgasra.®

A futurizmus minden formai radikalizmusa mellett és
ellenére azonban, ha konkrétan a hangkoltészet gyokereit kell
megnevezniink, a francia szimultaneista vershez kell fordulnunk. A
szimultaneista vers ti. a szdbeli el6adas modusait is beemeli a
jelentésalkotas tényezdinek soraba, sét, alapvet6en nem irott
miként tekint rd. Magasfesziiltségli el6adasmoédot kivan,
mindenekel6tt a test hangjaira épitve, minek kovetkeztében a
mitivészek fiittyre, énekre, morgasra és beszédre koncentralva adjak
el darabjaikat.® A szimultaneités akkor valésul meg, amikor két
vagy tobb esemény, amelyek tobbé-kevésbé kapcsolddnak
egymashoz, egyidejlileg tudnak kibontakozni, fejlédni.” A szimultan
vers az optoféniara, a tobbszolamusagra épit, amikor a mi
kiilonboz6 részei egységet képezve, egymassal parhuzamosan,
egymast tamogatva bontakoznak ki. Egymast kiegészitve, egymassal
jatszva hozzak létre magat a miivet. Ennek fontos része maga a

performance is, amelynek soran az el6adémiivészek a test hangjaira

> V6. Ibid.

® Vé.: Steve McCaffery: Hangkéltészeti dttekintés (részletek), In Szkarosi Endre
(szerk.): Hangkéltészet. Széveggydiijtemény, Artpool, Budapest, 1994, 10. oldal.

” Arrigo Lora-Totino: L’Orphéide, epopea della simultaneitd, In S.P. Anselmo - A.
Lora-Totino: Simultanéisme = Simultaneita, Roma, Bulzoni Editore, 1987, 30.
oldal.
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épitenek, amelyek folyamatosan véltozok, tehadt az altaluk
létrehozott produktum sohasem lesz ugyanolyan.

A szimultan vers technikdjat, azon beliil is leginkdbb az
optoféniat a  futuristdk is  hasznaltdk, kihaszndlva az
egyszolamusagot és szimultan moédot is.® Marinetti munkassagabol
sok példa hozhat6 a szimultdn verstechnikara, mint példaul a
Battaglia a 9 piani vagy az Une Assamblée tumultueuse (Sensibilité
numérique) cimd versek. Ezekben megfigyelhet§ a szimultaneitas
totalis értelemben vett hasznalata, hiszen a szimultaneitis
elvélaszthatatlanul kombinal6dik a vizualitassal.®

A fentiekben emlitett iranyzatok mellett a dadaizmus is
inspiral6 hatassal volt a hangkoltészetre. A dada nem mas, mint a
Llegprimitivebb kapcsolat a valdsdggal, amely koriilvesz minket”.'® A
dadaistik szerint a miivészet a vald élet zlirzavarabdl sziiletik, amit a
miuivész kidltasokkal, a maga lelkiségében és brutalis val6sagaban ad
vissza."" Legfontosabb djitdsuk, hogy ,nem esztétikai szempontok
szerint fogjak fel az életet”'*, hanem barmi lehet mtivészet, amely az
élet zlirzavarabdl sziiletik. Az esztétikai tényez6 nem fontos tobbé,

amely teljes szabadsagot ad a mtivészetnek.

8 Vé.: Futurismo e simultaneita, poetica di Arrigo Lora-Totino, In S. P. Anselmo -
A. Lora-Totino: Simultanéisme = Simultaneita, Bulzoni Editore, 1987, 10. oldal.
°V6.: Ibid.

%v4.: Richard Huelsenbeck: Dadaistesch Manifest — details, 1918.

V6. Ibid.

2 v6.: Ibid.
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A hangkoltészet a futurizmus, a dadaizmus és a
szimultaneista vers, valamint az olyan Uj technikdk, mint a
magnetofon, és a vele val6 kisérletezések talalkozaséaval indul el.'
Ezek az iranyzatok és utkeresések 1j technikakat teremtettek,
amelyek a mai napig érvényesek a koltdi gyakorlatban, és amelyeket
a hangkoltészet is elGszeretettel hasznal. Ilyen a sz6 szétszérddasa a
szintaktikus robbanasban, a sz6 homof6nidkra val6 hasadasa, a
hangutanzas, az irott szoveg elhagyasa, a folyamatos és dinamikus
véltdsok fonikus és vizudlis értékek kozott, valamint az irott és
kimondott szoveg kozott, a lirikus szituacidk szimultaneitdsa, az
Ujszerd kapcsolat a mimika és szavak kozott, valamint a poema-
oggetto és happening performance megjelenése.'

A hangkoltészet a klasszikus avantgardot kovetve az
ugynevezett poesia concreta kozvetitésével jelenik meg
Olaszorszagban, amely elsGsorban futurista mozgalombo6l merit
ihletet. Mike Weaver szerint harom kiil6nb6z6 forma egységébdl jon
létre, amelyek folyamatos interakcioban vannak egymaéssal:
optikus/vizudlis, fonetikus/hangz6, vagy kinetikus.”® A hangzé

koltészet, vagy hangkoltészet fontos részét képezi a konkrét

Bvs.: ,Baobab” 1 (1978), Informazioni fonetiche di poesia, a cura di Adriano

Spatola, 5. oldal.

Y V&.: Futurismo e simultaneita, poetica di Arrigo Lora-Totino, In S. P. Anselmo -
A. Lora-Totino: Simultanéisme = Simultaneita, Bulzoni Editore, 1987, 10. oldal.

Y Vé.: Szirmai Anna, Le caratteristiche della poesia concreta italiana nell’opera
di Arrigo Lora-Totino, ELTE-BTK-Diplomamunka, 2013, 14. oldal
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koltészetnek. A konkrét koltészeten belil Weaver két kiillonboz6
csoportot kiilonboztet meg: a konstruktivista verseket, amelyek egy
a kolt6 altal kivalasztott preciz szisztéma vagy séma alapjan
sziiletnek meg, vagy az expresszionista verseket, amelyek a koltd
intuici6jabol keletkeznek, a klasszikus irodalom altal elére lefektetett
modellek figyelmen kiviil hagyasaval.'® A poesia concreta célja
Gomringer szerint nem mas, mint egy egységes és univerzalis
formdkkal dolgozé nyelv létrehozédsa, hiszen ennek segitségével
eltorolhet6k a lokdlis dialektusok kozotti hatarok egy tobbnyelvi

teriileten."”

A poesia concreta altal hasznalt nyelv tavol all a
hagyomanyos irodalom altal képviselt vers-fogalomt6l."® A konkrét
koltészet csakigy, mint a hangkoltészet, szorosan koétddik a nyelv
vizudlis elemeihez, mindig kihasznalva a benne rejl6 grafikus
lehet8ségeket is.”® A konkrét koltészet kisérletei tehat a figyelmet a
szoveg jelentésérdl és tartalmardl annak alkotdelemeire iranyitja,
majd a tipografiai elemeket - mint a betlk, vagy a futuristaktol
kezdve a matematikai és zenei jelek - kiilonféleképpen értékelve,

kiilonboz6 méretekben és formaban helyezi a lapra, vagy akar mas

anyagokra.”® A cél az, hogy behatoljanak az anyagba, amely a nyelv

% v4.: Ibid.
7 v8.: Ibid.

18\ .

Vo.: lvi, 28. oldal

19 y /. .
Vo.: lvi, 25. oldal
2 v.: Jonida Prifti: Ld Poesia Sonora, Contributo critico per gli Atti del Convegno

,Opera Contro — Giornate di Studio L’opera di rottura sulla scena italiana
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el6tt volt, lebontva majd djra felépitve azt vizualis és hangzo
szinten.”> A konkrét koltészet tehat csakdgy, mint egykor a
futuristak, a totalis miivészetre torekedett.

A hangkoltészet nem tekinthet§ a poesia concreta
folytatasdnak, hiszen ez utébbi mellett rengeteg egyéb Kkisérleti
mozgalom is sziiletett, mint példaul a lettrizmus, a Nuova Scrittura,
a neoavangard, a totalis koltészet vagy a kinetikus koltészet, amelyek
mind szoros kapcsolatban alltak egymassal. Hugo Ball, német
dadaista kolt§ az elsd, aki a koltészet Gj jelenségeivel kapcsolatban
els6ként emlegeti a hangkoltészet terminust, ezzel elkiilonitve az
egyéb kisérleti iranyzatokt6l.”* A modern vilag taldlményainak
koszonhetden indul virdgzasnak az 50-es évek Franciaorszagaban®
a magnetofon megjelenésének koszonhetGen. A magnetofon az els
olyan technikai vivmany, amelynek segitségével a hang természete
kutathatéva valt, hallhatéva lettek az oralitas struktarai, vagyis a
nyelv felépitése audialissa valt.** Megtorténik a szeparacié a poesia

fonetica és a poesia sonora kozott. A poesia fonetica a hangra mint

contemporanea”, Universita di Tolosa — Jean Jaurés, 26 e 27 marzo 2015,
Tolosa, 2. oldal.

1 V6. Ibid.

2 Ivi, 1. oldal

> Henri Chopin az elsé aki felfedezte a hangfelvételek jelent&ségét, és 6 az aki
els6ként készit magnetofon segitségével hangfelvételeket, hogy aztan
kilénb6z6 mddokon valtoztassa meg a hangzasat. Korilbellul 50 kiilonb6z6
atfedést alkot. Ezekbdl szlletik meg az audio-poémes, amely az elsd
hangkoltészeti m.

% Sten Hanson: Henri Chopin — Poeta sonoro, In Henri Chopin, Poesia sonora,
1979 n.84, Studio Santandrea, Milano t. 02-781634, 8. oldal.
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tiszta erére tdmaszkodik, és nem vesz igénybe semmiféle technikai
segitséget, mig a poesia sonora a magnetofon megjelenésének
kovetkezménye, amely megteremti a lehetfséget a hang
manipulécidjara.®

A hangkoltészet miifaji meghatarozasa szinte lehetetlen
tekintve, hogy nem vilagosak a hatarok a kiilénboz6 kisérleti
neoavantgard koltészeti stilusok kozott, igy nincs globalisan
elfogadott terminus, amellyel definidlni lehetne a hangkoltészetet.
Dick Higgins Intermédia-elmélete® szerint a hangkoltészet a
véletlenre épit§ fluxus és a konkrét koltészet metszéspontjan
helyezhet6 el a versobjekt és az akciékoltészet kozos halmazaban,®”
am az altala készitett abran tisztan latszik az is, hogy a hangkdltészet
kore nem csatlakozik az irodalom irott mtfajaihoz gy, mint példaul
a konkrét koltészet esetében lathat6.”®

Ez nem azt jelenti, hogy a vizualitas, vagyis az irott szoveg
nem fontos a miivészek szamara, viszont masképpen értelmezik azt,

példaul értelmezésiikben irott szovegnek tekinthet6 a kézzel a

% Jonida Prifti: Ld Poesia Sonora, Contributo critico per gli Atti del Convegno
,0pera Contro — Giornate di Studio L’opera di rottura sulla scena italiana
contemporanea”, Universita di Tolosa — Jean Jaurés, 26 e 27 marzo 2015,
Tolosa, 1. oldal.

% Lasd: 1. abra

7 V&.: Dick Higgins: ,Intermedia”, Something Else Newsletter (1965): Uj kiadas
Hannah Higgins fliggelékével In ,Leonardo”, Vol.34., No.1, 2001, 49-54. oldal: In
Szirmai Panni: Kéltészet és kérnyéke (4), Hang és test — olasz hangkéltészeti
kisérletek, 2015-07-10, 1. oldal.

% V6.: Szirmai Panni: Koltészet és kérnyéke (4), Hang és test — olasz
hangkéltészeti kisérletek, 2015-07-10, 1. oldal.
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leveg6be rajzolt szoveg is. Az emlitett abran lathatoé, hogy a
hangkoltészetnek sok kozos vonasa van a performance muvészettel,
a vizudlis koltészettel és a fluxussal, vagyis a nyelv nem mas, mint
hang-folyas, amely konnyebben kifejezhet6 a performance miivészet
és a mozgas segitségével. A hangkoltészet tehdt szorosabb
kapcsolatban van az oralis mivészettel. Tekintve hogy a
hangkoltészet alapja a folyamatos kisérletezés, az altala hasznalt
teriiletek kore egyre béviil, és a performansz-kultardhoz, valamint
az akci6-szinhazhoz kozelit.*® Olaszorszagban a 60-as években terjed

el, leginkabb a méar konkrét koltészettel is foglalkozd kolt6k korében.

Arrigo Lora-Totino

Arrigo Lora-Totino az olasz hangkoltészet egyik
legmeghatarozébb alakja, talan 6 az, aki a legtobbet foglalkozott és
kisérletezett magaval a hanggal és a zajjal, ezzel egy idGben
ugyanakkor elmondhatjuk, hogy talan ¢ allt legtavolabb a
hagyomanyos hangkoltészettSl. Extrém kisérleteket hajtott végre, és
mint a kortarsakndl, nala is megfigyelhet6 a totalis koltészet
megvalOsitasara tett kisérletek sorozata, amelynek keretein beliil
megprdbélta a legkiilonfélébb moédokon a zenét, a képz&miivészetet
és az irodalmat vegyiteni. Folyton meguajulé mivészetében tobbek

kozott megtaldlhatd a konkrét koltészet, a versobjekt, az

2 vb.: Ibid.
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akciokoltészet, és a performance miivészet. Mindezeket a
legvaltozatosabb technikakkal o6tvozte, aminek eredményeképpen
sokszor meghokkentd megoldasokkal allt el§. Nem is feltétlentil
nevezhet§ hangkoltének, inkabb kisérleti koltének.

Palyafutasat fest6ként kezdte Torindéban az Otvenes évek
kozepén. A koltészethez valé attérésében nagy szerepe volt Carlo
Bellolinak, az olasz konkrét koltészet egyik legmeghatarozébb
alakjanak, akinek segitségével Lora-Totino megkezdi irodalmi
palyafutésat. Els6ként a konkrét és vizualis koltészetben probalta ki
magat még az Gtvenes évek végén és a hatvanas évek elején, de
csaknem vele parhuzamosan kisérletezni kezd a kiilonbdzd
kompoziciés és formai egyensulyokkal is. Ezek a geometrikus és
absztrakt formakisérletei a hatvanas évek elejét6l kezd&dden
bontakoznak ki, illetve dlland6sulnak.>® Ezen id6szak lenyomata volt
példaul az Identita senza nome (1959) cimd festménye, amelyen a
korabbi miiveivel ellentétben nincsenek kénnyen kivehetd alakzatok,
csak kiilonboz6 absztrakt és geometrikus mintazatok.

Ahogyan a kortarsaknal meghatarozé er6vé novi ki magat a
kutat6i és szerkeszt6i munka, agy Lora-Totinénal is. Alapitdja és
szerkeszt6je volt az ,Antipiugiu” (1961. szeptember - 1966.

november, Torino) nevl avantgard folydiratnak, amely az {4j

0 va.: Arrigo Lora-Totino: La parola come segno suono gesto (1962-1982) —
Giorgio Maffei, Patrizio Peterlino, Danilo Montanari Editore, 9. oldal.
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kisérleti irodalmi nyelveket vizsgalta és dokumentédlta. A mésik
altala szerkesztett folyoirat a ,Modulo” (1966, Genova), amely a
kolt6 eredeti intencidi szerint a kortars koltészet leginnovativabb
tendecidit lett volna hivatott bemutatni, am csak egyetlen szama
jelent meg, amely teljes mértékben a konkrét koltészetnek volt
szentelve. A ,Modulo” jelentéségét azonban épp ez adja, hiszen maig
a konkrét koltészet nemzetkozi antologiajaként tartjuk szamon.
Lora-Totino a hatvanas évek masodik felében kezdett el
foglalkozni a hangkoltészettel, jorészt a kortarsak hatasara, miutan
sokan koziliik a konkrét koltészet vilagat hatra hagyva, a
hangkoltészet iranyaba kezdenek elmozdulni kisérletezgetéseikben.
Enore Zaffiri és Sandro De Alexandris kozremiikodésével
megalapitotta az ,Esztétikai informaciés stadi6”-t (,Studio di
informazione estetica”, 1964) Torindban, amelynek elsGdleges célja
az elektronikus zene, a vizualis és hangzé koltészet és a plasztika
kolcsonos  Osszefiiggéseinek és integracidinak vizsgéalata volt.>'
Ennek a munkénak lettek gyiimolcsei az Ggynevezett jatékkartyak
(le carte da gioco), azaz olyan kinyithaté boritékok, amelyekbe kilenc
limitalt példanyszamban megjelent mtivet helyeztek (Gang Gegen,
1966; Logogrammi, 1966; Cromofonemi, 1967; Dilemmi, 1967; Eco e

riverbo, 1967; Movimento, 1967; Leonardo Mosso X4, 1969;

M ve.: Arrigo Lora-Totino: Poesie sonore 1966-2002. Autoedizione in 80 copie
numerate e firmate, CD incluso, Torino, Gennaio 2004, copia n 1/80, Prologo.
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L’infinito. Un nonnulla. Busta celeste, 1969; Lavori realizzati negli
anni ’60 presso lo Studio di Informazione Estetica) egy Enore Zaffiri
altal készitett elektronikus zenei CD-t melléklet kiséretében. A
kartyak célja az volt, hogy diagramot készitsenek a vizualis
koncentraciérél, a hang utjarol és a felhasznalt szavakrol.®
Kisérleteztek a hanggal: a magnesszalagokon rogzitett beszédet
hangrészecskékre daraboltak, a széttagolt részeket kiilonboz6
hangz6 szegmensekre bontottak, majd Osszekeverték és tetszdleges
sorrendbe rendezték Gket, aminek hatasara Gj hangz6 szekvenciak
jottek létre.>

A stidi6 mikodése altal megkovetelt és a fennéllasa alatt
megvalositott kultiraszervezdi tevékenység mar onmagaban sem
elhanyagolhat6 munka, hiszen rengeteg konkrét és hangkoltészeti
talalkozot, kiallitist szervezett Lora-Totino, mikozben fontos
kulturdlis szervezetekkel miikddott egylitt, gondoljunk csak a Goethe
Institute vagy a firenzei Centro Proposte példaira. Ugyancsak e
stidi6 keretein beliil Enore Zaffiri kozremtikodésével elkészitette a
Fonemi cimd mGvét, amely az egyik els6 hangkoltészeti
probalkozasa volt. Ennek soran a magnesszalagra gravirozott

szoveget egy impulzusokkal miikodd elektronikus generatorral

32 v6.: Sandro De Alexandris: ,La carte del gioco, da un nonnulla all’infinito” In:
Arrigo Lora-Totino: La parola come poesia suono gesto (1962 — 1982) — Giorgio
Maffei, Patrizio Peterlini, Danilo Montanari Editore, 28. oldal.

P Ve Arrigo Lora-Totino: Poesie sonore 1966-2002. Autoedizione in 80 copie

numerate e firmate, CD incluso, Torino, Gennaio 2004, copia n 1/80, Prologo.
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szlrték meg, amely ,0sszezizta” a beszélt szoveget és apro részekre
osztotta, példaul szoétagokra, bettikre, vagy fonémékra.

Lora-Totino koltészetét mindig is erésen meghatarozta a
kiilonboz6 technikai eszkézoknek a hasznalata és elallitasa. Egyik
legérdekesebb Ujitdsa a likvimofon vagy hidromegafon nevi
fémszerkezet, amely egy tartalyra szerelt fémcs6, egyfajta trombita
volt, amelybe a mtivész vizet toltott, majd a masik nyilason leveg6t
juttatva a tartalyba, torz hangokat szélaltatott meg.>* Masik nagy
Gjitasa a gesztus, a gimnasztika és a mozdulatok beemelése volt a
koltészetbe, ami egyben a performance miivészet iranyaba vald
elmozdulasat is jelentette. A hangot és a hangképzés kiillonbozd
modjait Kkiterjesztette az emberi testre, mikdzben kiilonbozd
jelentésekkel ruhazta fel az artikulacion és a gesztusok hasznalatan
keresztiil. igy sziilettek meg olyan alapmivek, amelyek egyben
kiilonall6 mifajokat is képviselnek, mint példaul a Folyékony
koltészet (Poesia liquida), a Kabaré-koltészet, a Tornakoltészet
(Poesia ginnica) valamint a mimikri-szé (mimicry-word) miifajai. Ez
utébbi esetében a mimikri segitségével a szé elragadhatéva valik
targyatol.

Arrigo Lora-Totino mitivészi palyajanak kiilonlegessége

leginkabb abban rejlik, hogy tallépve a hangkoltészet keretein a

> Vé.: Aa.Vv.: An international anthology of sound poetry, edited/curated by
Dmitry Bulatov, The National Center for Contemporary Art, Kaliningrad Branch,
2001, 122. oldal.
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folyamatos kisérleteivel egyben folyton j mtifajokat teremt. Legtobb
esetben a hangkoltészetet a performance miivészettel vegyitve,
amelynek soran a hangot kiterjesztette a teljes emberi testre, s
egyben kiilonboz jelentésekkel ruhazta fel az artikulaci6 és a
gesztusok hasznalatan keresztiil. Ezen feliil az 6 nevéhez fliz6dik a
hangkoltészet torténetét bemutatd, maig legmérvadobb kiadvany, a
Futura poesia sonora cim@ hangantolégia megsziiletése, amely
magaba foglalja az 1920-as évektd]l kezd6dSen a hatvanas-hetvenes
évekig terjedd idGszak legf6bb alloméasait, egyben bemutatja az olasz

hangzo-koltészet legjelesebb vonulatat.®

Végezetiil nézziik, hogyan latja Lora-Totino a hagyomanyos
irott verstdl a teljes oralitasig vezet6 utat. A Mi a hangkoltészet?
cimd mivében négy lépcséfokot hataroz meg ez utdbbi szint
eléréséig. Legalul az olvasott szoveg all, amikor a vers le van irva és
a szerz6 hangosan felolvassa, ezzel valtozast generéalva a széveg altal
kivaltott hatasban. A kovetkezd szinten alapvetéen még mindig a
felolvasott szoveg all, am az el6bbi esethez képest a leirt, papiron
megjelens széveg vizudlis értékei is szerepet kapnak, vagyis egy
adott szovegnek a grafikai és akusztikai verzidja egyenértékd, azaz

mindkett§ esztétikai értékhordozova valik. Ez azt jelenti, hogy a

* V6.: Szirmai Panni: Kéltészet és kérnyéke [4]: Hang és test — Olasz

hangkéltészeti kisérletek, ,Magyar M(ihely”, 178.sz, 25. oldal.
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szoveg Ugy is, mint fizikai entitads, és Ugy is, mint hangzé entités,
mualkotdssa valik. A harmadik szinten az el6adott kompozici6 all.
Ebben az esetben az irott szoveg partitiraként szolgal, és a
mualkotas létrejotte soran csak a hangzé el6adas szamit. Ez utobbi
megvalosulaséhoz ~ vokdlis  hangszerelési ~ technikdkat s
alkalmaznak.3® A sor végén a hangkompozicié &ll, amely a szerzé
kozonségnek el6adott szabad improvizacidjat jelenti vagy, ahogy
Lora-Totino mondja: a hangkoltészet ebben az esetben ,,hangszinnel
és a ritmussal képes szinesebbé tenni a szavak vilagat, tallép az
értelmi olvashatésag hatarain, és a radiénak adja at magat, a
lemeznek, a magndszalagnak, illetve - ami még fontosabb - a
kozvetlen kozonségkapcsolatnak a szavalatok soran, amik akar

improvizacidval is végzédhetnek.””

*® Arrigo Lora-Totino: Mi a hangkéltészet?(részletek), In Szkarosi Endre (szerk.):
Hangkdltészet. Széveggylijtemény. - Artpool, Budapest, 1994., 28. oldal.
37 .

Ibid.
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1. abra: Dick Higgins: Intermédia elmélet



Dudas Réka
Egy maganyos alak a kortars olasz irodalomban :

Alessandro Baricco'

Alessandro Baricco a kortars eur6pai irodalom egyik
legnépszertibb alakja, kozismert olasz ir6*, rendezd, el6adomiivész.
Viszonylag késén kezdett el irdssal foglalkozni, harminchérom éves
kordban jelent meg az els6 regénye. Eredetileg filozéfia szakon
végzett, mellette zongora  tanulményokat folytatott a

zenekonzervatériumban.

LAZ INNOVACIOS ES TECHNOLOGIAI
MINISZTERIUM  UNKP-19-1-1 KODSZAMU U] NEMZETI KIVALOSAG
PROGRAMJANAK SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.”

* Konyveit a vildg szimos nyelvére leforditottak, és tobb fontos irodalmi dijjal
kitiintették: 1993-ban a Viareggio-dijat, 1994-ben a Campiello-dijat és
ugyanabban az évben a Médicis-dijat sikeriilt elnyernie. Magyarul
szamos regénye olvashat6é: Harag-varak (ford. Székely Eva; Budapest,
Helikon, 2004. [Castelli di rabbia, Milano, Rizzoli, 1991.]); Tengerdcean (ford. Gacs
Eva; Budapest, Helikon kiadd, 2014. [Oceano mare, Milano, Rizzoli, 1993.]);
Selyem (ford. Székely Eva; Budapest, Helikon kiad6, 2008. [Seta, Milano, Rizzoli,
1996.]); City (ford. Gacs Eva; Budapest, Helikon, 2006. [City, Milano, Rizzoli,
1999.]); Vérteleniil (ford. Székely Eva; Budapest, Helikon, 2003. [Senza sangue,
Milano, Rizzoli, 2002.]); Torténet (ford. Balkd Agnes; Budapest, Helikon, 2007.
[Questa storia, Milano, Fandango, 2005.]); Emmaus (ford. Gacs Eva; Budapest,
Libri, 2014. [Emmaus, Milano, Feltrinelli, 2009.]); Mr. Gwyn (ford. Gécs Eva;
Budapest, Helikon, 2012. [Mr. Gwyn, Milano, Feltrinelli, 2011.]); Haromszor
hajnalban (ford. Gacs Eva; Budapest, Helikon, 2013. [Tre volte all’alba, Milano,
Feltrinelli, 2012.]); Az ifjtl ara (ford. Nador Zsé6fia; Budapest, Helikon, 2015. [La
sposa giovane, Milano, Feltrinelli, 2015.]); Don Giovanni (ford. Géacs Eva;
Budapest, Kolibri, 2013. [La storia di Don Giovanni, Milano, L’Espresso, 2010.]).
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Baricco zenéhez f(iz6d6 Kkapcsolata a késGbbiekben is
megmaradt: foglalkozott zenekritikaval®, de regényeiben és egyéb,
irodalmon kiviili tevékenységében is explicit, avagy rejtett modon,
de jelen van a zene, a zenei motivum. A nagy sikert hozo és késébb
filmre vitt Novecento* cim(i monolégjanak f6szerepldje példaul egy
zongorista, aki egész életét a Virginian nevili, Amerika és Eur6pa
kozott kozlekedd g6zhajon éli le anélkiil, hogy egyszer is szarazfoldre
lépne. Maskor a zene rejtett szervezd elvként jelenik meg a
miivekben: a szovegszervezés precizitasdban, a szovegek szinte
kottazhat6 szimmetridjaban mutatkozik meg, vagy épp abban,
ahogyan tokéletes aranyérzékkel vannak felépitve.

Baricco tobb olyan projektben is részt vett - a legtobb esetben
kezdeményez$ oOtletgazdaként -, amely a zene és az irodalom
talalkozasabdl sziiletett. Ez utdbbira példa a tavalyi évben a Spotify-
ra feltoltott PLAYnovecento fajl, amelyben az ir6 zenei alafestés

mellett részleteket olvas fel a Novecento monoldgbdl.® Egy korébbi

* A zenekritikak féleg a ,La Repubblica” és a ,La Stampa” napilapokban jelentek
meg, késébb tobbet koziiliik kotet formajaban is kiadott (v6.Barnum, Cronache dal
Grande Show, 1995; és Barnum, Cronache dal Grande Show 2, 1999).

* Az Oscar-dijas Giuseppe Tornatore &ltal rendezett Az 6cednjaré zongorista
legenddja cimd film operatére Koltai Lajos volt, a zenéjét Ennio Morricone
szerezte. Ugyancsak megfilmesitették Baricco Selyem (Seta) cimi kisregényét
(Selyem, 2007), melynek fészerepl@je az Oscar-dijra jelolt Keira Knightley volt.

> A zenei alapot Alessio Bertallot, olasz radios és televiziés személyiség, énekes és
DJ adja, mindig az aktudlisan olvasott rész érzelmi toltetéhez igazodva. A
kisérletrdl Baricco lelkesen nyilatkozott, s6t annyira érdekesnek talélta, hogy ugy
dontott, szinpadra viszi a produkciét. Vo.
https://torino.repubblica.it/cronaca/2018/03/17/news/baricco bertallot la letter
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hasonlé kisérlet alkalméval az elektronikus zenét jatszé francia Air
nevl duéval dolgozott kozosen. Koprodukcidjuk eredményeképpen
jelent meg 2003-ban a City Reading (Tre Storie Western) cimi
album.’® Ugyancsak ebbe a kisérletsorozatba tartozik a 2017-es
Steinbeck, Furore cim( vallalkozas, amelynek a Rai3 TV csatorna
adott otthont, és amelynek keretében Steinbeck regényének
felolvasasat az alternativ rockot képvisel6 Baustelle zenekar
frontembere, Francesco Bianconi zenei valogatasa kisérte.

Baricco egyéb mivészetekhez is szoros szalakkal kotddik, a
tobbi kozott a mar emlitett filmmivészethez: ir6ja és rendezdje volt
példaul a 2008-as Lezione 21 cim( filmnek’, de vezetdje volt szamos
kulturalis televiziés musornak is.® Ez utobbiak érdekessége, hogy
Baricco tobb esetben visszatér az irodalom és a zene dsszjatékahoz: a
szamara kedves irodalmi miivek felolvasasat, majd értelmezését a

zene nyelvével 6tvozi, vagy épp az opera mifajat népszertisiti.’

atura sposa la musica e sbarca su spotify-191537524/)
® Fzzel kapcsolatban Baricco a Magyar Narancs online lapnak is nyilatkozott, lasd:
https://magyarnarancs.hu/film2/kitorolhetetlen szomorusag -

alessandro baricco iro-75772
7 A film fészerepld alakjat Baricco a City c. regényébdl veszi. Mondrian Kilroy
egyetemi professzor elSadast tart Beethoven kilencedik szimféniajarél egy
zenésznek: a film dokumentumfilm-szer@ien van felépitve és harom kiilonbozd
idejd cselekménysoron vezet végig - 1824-ben, 1997-ben és 2007-ben.
8 ve. pl. L’amore é un dardo (Rai3, 1993); Pickwick, del leggere e dello scrivere
(Rai3, 1994); Totem (Rai2, 1998) stb.
9 V6. a fent idézett Steinbeck, Furore (Rai3, 2017) vagy a Pickwick, del leggere e
dello scrivere (Rai3, 1994).
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Az ir6 Baricco hangja konnyed, meglehetGsen egyedi, regényei
jellemzéen rovidek, nyelvezetiik és torténetiik egyszerd. Es talan ami
a legfontosabb: irasai folyamatosan az irodalom hatarait feszegetik,
ahogyan ugyanezt elmondhatjuk minden egyéb alkotasa kapcsan is.
Baricco nem tud a Kklasszikus miifajhatarokon beliill maradni,
folyamatosan athagja Gket és egy miifajok kozotti dimenzidiba 1ép.

Mindehhez csatlakozik a cross-media iranti érdekl§dése.

A felsorolt példak is mutatjdk az életat sokszinlségét,
ugyanakkor hozza kell tenniink, hogy Baricconak mind a
személyisége, mind az irodalmi tevékenysége megosztd jelenség a
kortars kritika értékelésében. Ezzel maga az ir¢ is tisztdban van. Mar
zenekritikusi palyaja elején egyfajta anomaliat képviselt a
szakmajaban. Ahogyan egy interji alkalmaval nyilatkozta:
kritikaiban nem kritizalt, hanem mesélt, ez pedig 0j és szokatlan volt
a mifajban. igy aztan: ,Vagy nagyon szerettek, vagy utaltak, nem

”1° Fz a megosztottsag a késGbbiekben is elkisérte.

volt kozéput.
Hasonl6 kettds megitélés érvényesiill az ir6i munkassagaval

kapcsolatban, mindenekelStt a sajatos, a mindennapi beszédhez

sz

v.0.:https://magyvarnarancs.hu/film2/kitorolhetetlen szomorusag -
alessandro baricco iro-75772
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kozelit6" vagy épp tobbféle stilust vélogatds nélkiil elegyits
nyelvezete miatt. Egyesek gy gondoljak, Baricco kevésbé kifinomult
nyelvezete miatt a mtveinek irodalmi értéke csekélyebb, masok
szerint a szerz§ inkdbb az un. letteratura giovanile (ifjasagi
irodalom) képviselGje. A letteratura giovanile kifejezés fiatalok
szerz6k altal fiatalok szamara irt miveket takar, a fGszerepld
altaldban tizenéves, a narracid egyes szam elsG személyben folyik és
gyakran olyan témakat targyal, mint a zene, a szex, a drogok, a
magany vagy a csaladi problémak."”” Végiil vannak, akik csak libri
bassi-ként emlegetik Baricco konyveit, vagyis olyan ,alacsony
szinvonald” konyvekként, amelyek bar modernek, szérakoztatéak és
olvastatjak magukat, de az igazi irodalomra jellemzd mélységeket
mell6zik, elsGsorban a nagyszamu eladasbol befolyt pénz miatt
irodtak.

A kritikusok ellenérzésérél tantiskodik az a vita is, amely a ,La
Repubblica” hasabjain zajlott 2006-ban, és amelynek elindit6ja a
marcius 1-jén megjelent Cari critici, ho diritto a una vera
stroncatura™ cikk, melyben Baricco azzal véadolja kritikusait,
elsGsorban Pietro Citatit és Giulio Ferronit, hogy tényleges és

komoly kritika helyett csupan ganyos biralatot irnak a mdveirdl. A

" Bellavia, Elisa: "La Lingua Di Alessandro Baricco." Otto/Novecento 25.1 (2001):
137.

'? Contarini, Silvia: Corrente e Contro corrente. ”Narrativa” 12 (1997), 27-30.
Bhttps://www.repubblica.it/2006/c/sezioni/spettacoli e cultura/baricco/baricco

/baricco.html
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vitdhoz tobben hozzaszoltak'* - Baricco mellett vagy ellen -, &m
ahogy Federico Pellezzi kiemelte™, csak kevesen értették meg,
valdjaban mit is akart mondani Baricco, aki igy kezdte irasat: ,Ezt a
cikket nem kellene megirnom”. Ugyanakkor az els6dleges célja nem
a kritikusainak kritizdlasa volt, valgjaban még csak nem is sajat
maga adja az iras kozponti témajat. A személyes érintettsége inkabb
csak apropoként szolgal szamara, hogy a sajat esetének bemutatasan
keresztiil felszolaljon a rendszer ellen, amelyben egy irodalmi
alkotas nagysagat abban mérik, hogy az irodalomtudésok,
irodalomkritikusok mekkora mivészeti értéket tulajdonitanak neki.
Noha a vita targya hivatalosan az irodalomkritika aktualis
helyzete volt, nagyon érdekes kitekintést nydjt nemcsak az olasz
irodalmi és kulturalis val6sagra, hanem az irodalom és a média

kapcsolatara is.

Baricco sok és sokféle, korabbiakban részben méar ismertetett
kezdeményezései koziil minden bizonnyal az egyik legeredetibb az
1994-ben 1étrejott kreativ irdi iskola, a torindi Scuola Holden volt."®

Az elnevezés Otlete”” Salinger The Catcherint he Rye cimd

" Ppéldaul Nello Ajello, Carla Benedetti, Loredana Lipperini, Pietrangelo

Buttafuoco, Stefano Bartezzaghi, Antonio Scurati és Carlo Lucarelli.

'S Pellizzi, Federico: I barbari, la letteratura e i nuovimedia (1990-2007), in Cahiers
d’études italiennes, 2011, in http://cei.revues.org/138

*® https://scuolaholden.it/

7' I nomi sono importanti, non I' abbiamo scelto a caso.”
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regényének fGszereplGjétdl szarmazik, az iskola hitvallasat pedig a
regény utolsé harom sorabdl meritették: ,Rohejes. Soha senkinek ne
mesélj el semmit. Ha elmeséled, mindenki hidnyozni kezd”.” (It’s
funny. Don’t ever tell anybody anything. If you do, you start missing
everybody.)*> A Holden alapit6i tehat olyan iskolat kivantak
létrehozni, ahonnan még Holden Caulfieldot sem tanacsolndk el.
Val6jaban mindez azt jelenti, hogy felvéallalt misszidjuk szerint a
hagyomanyos oktatasi rendszerben problémaval kiizdS, kevésbé
boldogulni tudé fiatalok szamara lehet6séget adjanak a
kiteljesedésre, a kibontakozasra, a kreativ ©Onmegvaldsitasra,
méghozza a mesélés, a torténetmondas, azaz a storytelling révén.

Az iskola koncepci¢janak leginnovativabb vonasa pontosan ez
utébbi tényben rejlik. Vagyis abban, hogy amikor a storytelling még
épp csak kezdett a figyelem kozéppontjaba kertilni, Baricco az iskola
teljes oktatasi-képzési programjat ennek jegyében dolgozta ki. Az

intézmény alapvet6en nem professziondlis szakemberek, irok vagy

https://ricerca.repubblica.it/repubblica/archivio/repubblica/2013/05/10/imparar
e-raccontare-come-imparare-un-mantra.html

8 J. D. Salinger: The Catcher in the Rye, Boston, Little, Brown and Company [1951;
magyarul megjelent Zabhegyez6 (ford. Gyepes Judit, Budapest, Eurépa, 2012.) és
Rozsban a fogé (ford. Barna Imre, Budapest, Eurdpa, 2016.) cimeken].

'9 Magyar idézet a Zabhegyezd c. konyvbél (ford. Gyepes Judit, Budapest, Eurépa,
2012).

** A Holden maganiskola, jelenleg négy tulajdonos birtokaban van: legnagyobb
részesedéssel Carlo Feltrinelli kiadé, Alessandro Baricco ird, Oscar Farinetti, az
Eataly megalkotéja és Andrea Guerra menedzser vesznek részt benne. Az iskola
tovabbi partnerei kozé tartoznak a Telekom Italia, a Lavazza, a BMW, a L’Oreal, a
Banca Mediolanum és az ,Il Post” napilap.
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rendez8k képzését kinalja, hanem storytellerekét. A didkok annak a
képességét sajatithatjak el, hogyan adhatjdk &t a vilagnak a
képzeletiinkben megsziilet§ torténeteket kiilonbozd kozvetitd
eszkozok és kommunikacios csatornak segitségével, és aztan hogyan
hasznélhatjdk ezt a képességet a karrieriikben fiiggetleniil attol,
mely teriileten helyezkednek el.

Val6jaban maga a storytelling mint torténetmesélés nem
Ujkeleti dolog, az ember egyik legrégibb tevékenységérdl van szo.
Mar az 6semberben megvolt a vagy, hogy megorokitse a torténeteit:
elébb barlangrajzok formajaban, majd a tiiz koré gytlve, mesélve. Es
az ember azéta is ezt csindlja, kortdl és hordozéfeliilettdl, kozvetits
csatornatél  fiiggetleniil: ~ torténetek, élmények formajaban
informaciot adunk at egymasnak, kihasznaljuk a képzelGerénket, a
kreativitasunkat vagy a sokszini kommunikaciés lehet8ségeinket.

Ugyanakkor a mai storytelling a torténetmondas tradicionalis
forméaihoz (népmesék, mitologiak, legendak...) képest joval tagabb
értelemben értendS, és az emberi tevékenység legvaltozatosabb
teriiletein van jelen: videdjatékok, filmkészités, mivészetek,
pedagogia, gyogyaszat, kozosségi média, politika, reklamszakma,

marketing, tizleti élet stb.

21 .

Vb.: ,,One idea started off Holden School: the idea of a school where storytellers
could be trained. Not writers. Nor playwrights. Nor film directors. Just
storyteller.”https://eacwp.org/members/scuola-holden/
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Visszatérve a Scuola Holdenhez, elmondhatjuk, hogy itt
alapvet6en minden a torténetmesélésbdl indul ki, a storytellinget
helyezik az oktatas kozéppontjaba, vagyis adja magat, hogy a képzési
programban az elsfdleges hangstly a narraciés technikak
elsajatitasan  van. FElengedhetetlen elem az irodalom egyéb
teriiletekkel val6 érintkezése, noha mindig az irds marad a
kozéppontban.

Az oktatasban alkalmazott modszerek (is) az iskola
szellemiségéhez igazodnak; ti. a Holden f6 célja, hogy a didkok az itt
toltott két-harom év alatt kivételes élményben részestiiljenek, valami
kiilonlegeset tudjanak alkotni, és sikerrel, de legfGképp jo érzéssel
zarjak életiik ezen szakaszat.

A Holden eddigi miikédése harom nagy korszakra oszthato. Az
els6 a nyitastdl (1994) 2013-ig tart. A kozel hasz esztend§ alatt az
iskola nagyjabol valtozatlan keretek kozott miikodott, és alapvetGen
kicsi intézménynek szamitott. HozzavetSlegesen hatvan didk vett
részt a f6 kurzusokon, s mellette néhany szaz hallgatéra tehetd az
egyéb kis kurzusokra regisztraltak szama. A kétezres évek elejére az
iskola tekintélye és ismertsége megnovekedett, nemzetkozi szinten
pedig Olaszorszag egyik legismertebb intézményévé valt. 2013-ban
4j, nagyobb befogadodképességi épiiletbe koltozott az iskola, és ezzel
kezdetét vette a 2019-ig tarté masodik korszaka, amelynek soran

egyfajta ,szakosodasi” iranyok jelentek meg a képzési struktiiraban.
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A kordbban osztatlan iskola tUn. aliskolakra oszlott, amelyek
mindegyike egy-egy specidlis teriiletet oOlelt fel aszerint, hogy a
storytelling technikdk alkalmazdsa milyen szakteriiletekhez
kapcsoldodott: ilyenek voltak a vallalati kommunikéciéval foglalkozo
Brandnew, a Film (Cinema), a Crossmedia, az Ujsagirast jelentd
RealWorld, maga a kreativ iras (Scrivere), és a Sorozatok és TV
Storytelling (Serialita& Tv).** A struktaravaltassal parhuzamosan
megugrott a hallgatdi létszam is, aminek kdszonhetSen
évfolyamonként immar 300-340 didkot szamlalt a Holden.

Az igazdn nagy attorés azonban 2019-ben kovetkezett be,
amikor megnyitotta kapuit a Holden Academy, az elsd, irassal
(scrittura) foglalkoz6 haroméves egyetemi képzés. A Scuola Holden
mar évek 6ta kereste az utat, hogy egyetemmé véalhasson, igy amikor

ez bekovetkezett, hatalmas 1épésnek szamitott az iskola életében. Az

** 2014-ben a Frankfurt Book Fair-en a Buchmesse Blog készitett Bariccoval egy

interjat, melynek soran megtudakoltdk, az ir6 melyik képzést valasztana az iskola
kinédlatdbdl. Baricco valasza a kovetkezd volt: ,valészindleg az irdsnak szentelt
specializaciét vélasztanam, mivel ide vezetne tehetségem, ugyanakkor ezzel
igazabol hibat kovetnék el. A specializicid, amit vélasztanom kellene, az a
Crossmedia, t6bb okbdl kifoly6lag: a tanulmanyaim utdn konnyd lenne allast
taldlnom, hiszen olyan narrativ technikdkat sajatitanék el, amelyek kés&bbi
életemben is rendkiviil hasznosak lennének fiiggetleniil attél, mit dolgozom. Az
igazat megvallva a kilencvenes évek végén valami ehhez hasonlét sikeriilt
megvalésitanom, ha csak amatdr szinten is (bar ekkor még fogalmam sem volt,
hogy ez az a dolog lenne, amit kés6bb Crossmedianak fognak nevezni). Hogy
Gszinte legyek, abban az id6ben nem gondoltam, hogy konyvirassal fogok
foglalkozni, de abban biztos voltam, hogy valamit el kell mondanom a vildgnak, és
hogy ehhez mindenféle eszkozt megragadok majd. Tudtam, hogy az elmesélendd
torténetek elérhetik a televizidkat, rddidkat, szinhdzakat és az internetet, vagyis
hogy tulmutatnak majd a kiadott kényveken.”
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egyetemi képzés programja ismert, barki &ltal hozzaférhetd.
Kezdetben a szoveg funkci6jarél tanulnak a didkok, irdstechnikat,
kommunikaciét és nyelvtani ismereteket sajatitanak el. Ezutan
kiad6i marketinggel és gazdasagi ismeretekkel bdvitik tudéasukat,
majd klasszikus miivek olvasasa és értelmezése keriil a képzés
kozéppontjaba, hogy a didkok megtanuljak a gyakorlatban is
alkalmazni a megismert ir6i technikakat. A didkok a tanulmanyaik
soran megismerkednek még az antik gordg nyelvvel, angolul
tanulnak és zenei és programozasi nyelveket sajatitanak el.

Az intézmény jelenleg haromféle képzést kinal. Az Original™
szakon a diakok két év alatt sajatitjak el a storytelling
mesterfogasait; az Academy haroméves képzése** egyetemi diplomat
nyGjt, mig a harminc év feletti érdeklédSknek kinalt Over3o®
kurzusait azok latogathatjak, akik eddig mas utakon jartak, de
megmaradt a fiatalos lendiiletiik és késznek érzik magukat az Gj
kalandra. A  Holden Academy  egyetemi  képzés  hét
ytudomanytertiletbdl” all: Armonia (Harmony), Design della mente
(Thinking design), Figure (Patterns), Instabilita (Instability),

Intensita (Intensity), Linguaggi (Languages), Sequenze (Sequences).

* The Art of storytelling. Cinque college. Due anni. Un diploma.; b6vebben a
képzésrdl: https://scuolaholden.it/original/

** Contemporary Humanities: the Writing Program. Sette discipline. Tre anni. Una
laurea; b6vebben a képzésrdl: https://scuolaholden.it/academy/

* Back ontrack. Otto weekend. Due collage. Un viaggio.; b6vebben a képzésrél:
https://scuolaholden.it/holdenover3o/
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Az Armonia a ,dolgok helyes parositasardl” szol. Lényege, hogy a
didkok ne rendszerekben gondolkozzanak. Vagyis itt azt tanuljak,
hogy a kaotikus, Osszetett rendszerekbdl hogyan tudnak egységes,
harmonikus egészet 1étrehozni, majd pedig, hogy mindezt a tudast
hogyan hasznaljak a gyakorlatban is.

A Design della mente-t Bruno Murani szavaival lehetne a
legjobban 6sszefoglalni: ,,Bonyolitani konnyt, egyszer(isiteni nehéz”.
Ez a modul arra képezi a didkokat, hogy meg tudjak kiilonbdztetni a
lényegeset a lényegtelentfl, a hasznosat a haszontalantél és igy
tovabb. A Figure segit a tavolinak tiné részletek osszekotésében. A
folyamat kozben a sziikséges adatok Osszegydjtésre keriilnek, majd
egy kicsit tavolabbrdl nézve megvizsgaljadk megfigyelhetG-e
valamiféle minta, séma. Ebben az egységben a ralatas fejlesztése a
fontos. Az Instabilita arra tanit, hogyan létezziink ebben a
folyamatosan valtoz6, mozgasban 1év§ vilagban. Az iskola
szellemisége Darwin elméletének maig érvényes mivoltat hirdeti, és
vallja, hogy a tétel, mely szerint nem azok a fajok élnek tal, amelyek
a legerdsebbek, vagy a legokosabbak, hanem azok, amelyek
leginkabb képesek alkalmazkodni a valtozashoz, a mai emberre is
ugyanugy vonatkozik.

Az Intensita 1ényege, hogy a torténetek az elbeszéldn keresztiil
lépnek életre. Ha példaul egy ir6 érzéseket akar atadni

kozonségének, meg kell értenie magat, hogy a torténetet aztan
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szavakka tudja alakitani. A Linguaggi egy masik nyelvi rendszerben
valé ttléléshez nyujt segit6 kezet. Els6- és masodévben a didkoknak
kotelezd kett6t valasztani az antik gorog vagy a shakespeare-i angol,
az informatikai programozas vagy a zene koziil. A cél természetesen
nem az, hogy néhany hénap leforgasa alatt tokéletesen elsajatitsak a
valasztott nyelveket, sokkal inkdbb arr6l van szé, hogy
megismerkedjenek azok bels§ mechanizmusaival. Végiil a Sequenze
a stilusok, hatésok felismerésére tanit az egyes miveken, miivészi
alkotasokon keresztiil. Megtanitja a didkoknak, hogy milyen rejtett
tizenetekkel rendelkezik a szoveg, igy visszafelé ugyanezt tudjak
majd mdkodtetni a sajat munkajukban is.

A storytelling egyik f§ tulajdonsaga, hogy a torténet mesélGje
felméri olvasdkozonsége igényeit és ehhez igazodva adja at a
megosztani  kivant informéciét. A Scuola Holden ezen
alapkoncepci¢jahoz szervesen kapcsolodik a kovetkezd, szintén 4jitd
kezdeményezés, amelyben Alessandro Baricco az iskolaval karoltve
probédlja megvaldsitani a Save the story elnevezésl rendkiviili
Otletet. Az immar 11 kotetes sorozat célja az volt, hogy neves kortars
ir6k nagy klasszikus mtiveket irjanak Gjra Ggy, hogy azok a fiatalok
szamara is érthetdk, szerethetSk legyenek: ,A Meséld tijra! egy olyan

csonak, amelybdl mentSovet nydjthatunk valaminek, ami a mult
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vizében elmeriilni késziil. Az ezzel a védjeggyel ellatott targyak, mint
ahogy ez a konyv is, egy kihaldsra itélt faj részét képezik.”*°

A sorozat részeként olyan torténeteket dolgoztak mar fel, mint
példaul a Don Giovanni, Az orr, A jegyesek, a Cyrano de Bergerac, a
Gilgames eposz vagy a Bitin és biinhddés. Az els6 négy kotet
Ujrameséldi olasz szerzdk voltak (Alessandro Baricco, Umberto Eco,
Stefano Benni és Andrea Camilleri), majd neves kortars kiilfoldi
irokat is bevontak a munkaba (pl. Dave Eggers, Ali Smith vagy Mario
Vargas Llosa). Az Gjrairt torténetek mind a szdbeli torténetmesélésre
hasonlitanak, és sokszor az ir6k tudatosan ra is jatszanak erre a
hatasra: olyan eszkozokkel élnek, melyek azt az érzetet keltik az
olvasoban, mintha a nagysziil6 mesélne az unokainak. Ebbe a
pszeudo-nagysziilGi szerepbe helyezkedik bele az Gjraird személye,
aki felvallaltan a kozvetitGcsatorna szerepét Olti magara. Két
kovetkezmény szarmazik mindebbdl. Egyrészt a kozvetités nyoman

7 79

létrejott szoveg magén viseli a kozvetitGcsatorna ,,deformald” erejét,

*° Save the story € una scialuppa che porta in salvo, nel nostro millenio, qualcosa
che sta naufragando nel passato. Gli oggetti, come questo libro, portano il
marchio, sono specie in via di estinzione.” A sorozat részei: Alessandro Baricco,
Don Giovanni, Umberto Eco, A jegyesek (I promessi sposi), Stefano Benni, Cyrano
de Bergerac, Dave Eggers, Nemo kapitany (Capitano Nemo), Andrea Camilleri, Az
orr (Il naso), Ali Smith, Antigoné, Jonathan Coe, Gulliver, A. B. Yeoshua, Biin és
btinhddés (Delitto e castigo), Yiyun Li, Gilgames, Melania G. Mazzucco, Lear kiraly
(Re Lear), Mario Vargas, Le nave dei bambini. Valamennyi kotet az olasz
L’espresso, és a magyar Kolibri kiadénal jelent meg. Az idézet a sorozat magyar

nyelvi forditasébél valé.
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azaz az Qjraird szerz irdi vilaganak lenyomatat. Masrészt mivel a
sorozat darabjainak elsGdleges célk6zonségét a fiatalok alkotjak, a
torténetek aktualizdld szandékkal vannak Gjramesélve. A sorozat
egységességét nyomatékositja a formai szempont uniformizélés,
ami azt jelenti, hogy az eredeti szoveg hossztsagatdl fiiggetlentil
valamennyi Ujramesélt szoveg 99-100 oldal terjedelembe van
Osszestritve, amely magaban foglalja az illusztracidkat is.

Aktudlis kutatasom keretében azt vizsgalom, hogyan tiikroz6dik
mindaz az alkot6i sokszinliség és a tOrténetmesélés iranti
elkotelez6dés a Don Giovanni atiratban, amelyet a fenti sorok
keretében Alessandro Baricco eddigi palyajarol és

kezdeményezéseirdl felvazoltam.
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Farkas Moénika Kitti

»Olvas6im elképzelhetik....” - Elbeszéldi kiszolasok Ippolito

Nievo Egy olasz vallomasai cimii regényében’

Ippolito Nievo® Egy olasz vallomasai® (Le confessioni d’un
italiano) cimd, 1858-ban sziiletett regényét sokféle szempontbol

vizsgéltak mar: a szerepldket, koziiliik kiilonosen a néi f{6hds, Pisana

== A7 INNOVACIOS ES TECHNOLOGIAI MINISZTERIUM UNKP-19-28
KODSZAMU Uj NEMZETI KIVALOSAG PROGRAMJANAK SZAKMAI TAMOGATASAVAL KESZULT.”

* Ippolito Nievo 1831-ben Padovéban sziiletett egy viszonylag jémédt polgarcsalad
gyermekeként. A csaldd az édesapa hivatali-ligyvédi munkdja miatt tobbszor
koltozni kényszeriilt, emiatt, illetve a tanulméanyai miatt Nievo megfordult Soave
nel Veronesében, Udinében, Verondban, Mantovaban, Cremondban, Pisaban,
Pavidban, Milan6ban stb. Az 1848-as forradalom Mantovéaban éri, de a forréfejd
ifjit csaladja Pisaba kiildi egyetemre: a csaldd minden kérése ellenére igyekszik
minél inkabb kivenni a részét az eseményekbdl. A forradalom leverése utan
befejezte jogi tanulmanyait és a politikai torténések figyelemmel kisérése mellett
hozzalatott életmiivének megirdsadhoz. Rendkiviil produktiv szerz volt, korai
haldla ellenére szamos mitivet hagyott hatra (versek, dramak, szatirdk, regények
stb.). Hazafias életének nemcsak papiron maradt nyoma: 1859 majusédban
csatlakozott Garibaldi Alpesi vadasz csapatdhoz, 1860-ban pedig Garibaldi
Milléjének (,Ezrek”) tagjaként mint pénziigyi felelGs teljesitett szolgalatot a
sziciliai harcokban. 1861 tavaszan, a gy6ztes harcok utdn még tobbszor visszatért
Szicilidba, hogy elrendezze a Mille expedicidjanak pénziigyi-biirokratikus
iratanyagat. 1861. marcius 4-én szallt fel az Ercole gézhajoéra, hogy munkaja
végeztével visszatérjen otthonaba, azonban az éjszaka folyaméan a haj6é viharba
kertilt és elsiillyedt minden utasaval egytitt. V6.: SZAUDER 2013, 185-220; Nievo,
Ippolito: Le confessioni d’un italiano (szerk. Claudio Milanini), Milano, Bur Rizzoli,
1993, I-V.

3 A felhasznalt idézetek a kovetkezd kiadasbél szarmaznak: Ippolito Nievo: Egy
olasz vallomdsai (ford. Paloczi Horvath Lajos), Budapest, fjj Palatinus Konyveshaz
Kft, 2008.
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ellentmondasos karakterét*, a mtiben megjelend helyszineket a
szerz8 életrajzanak tiikrében®, a ml Osszetettségét a mififaj
tekintetében, a humor megjelenését® stb. A felsorolt elemzési
lehet&ségeken tul érdekes olvasatot kinalnak az Egy olasz vallomdsai
cselekményét  atszovSs, olvaséhoz intézett szerzGi-elbeszélGi
kiszolasok (apostrophék). Rajtuk keresztiil Nievo mintegy explicitalja
az idedlis olvas6 alakjat, igy ezen szoveghelyek funkcidinak
vizsgélata fontos informaciokkal szolgalhat a torténetmesélésre és az
ir6i szandékra vonatkozéan. Ugyancsak érdekes Osszevetésre
adhatnak alkalmat Alessandro Manzoni A jegyesek (I promessi
sposi) cimd regényével (1840-1842), melynek szerzgje
hasonléképpen gyakran él ezzel a retorikai fogéassal’”, és nem
mellékesen Nievo szamara meghatarozé minta® volt.

Az Egy olasz vallomasai fiktiv visszaemlékezés, amelynek
fészereplGje és narratora a nyolcvanharom éves Carlo Altoviti. Az
elbeszélés jelene 1858, tehat egybeesik az iras jelenével. A szerzd
Nievo azonban mégsem magat helyezi az egyes szam els6 személyd
elbeszél§ alakjaba, hanem egy 1775-ben sziiletett, immar élete
végéhez kozeled§ aggastyant. Dontésének egyértelmd {izenete van,

hiszen az Altoviti altal atélt és elbeszélt események igy egybeesnek

V6. VITO 2015

° V6. GRIMALDI 2001, SEGATORI 2012

® V. CARINI 2011

7 Tobbek kozt a kiszélasokkal kapcsolatban vé.: ECO 1994, 62; 66.
8 V6. ROMAGNOLI 2013, 221; ZAMPERINI 2018, 5.
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Italia torténelmének azon fontos idfszakéaval, amely a 18. szazad
végét6l az olasz egység megteremtéséig tart, és amelyet
Risorgimento® néven szoktak emlegetni. A m{ fikcijanak jelene és
egyben sziiletésének ideje az Olasz Kirdlysag kikialtdsanak (1861)
hajnalara esik. A vallomasok fészereplGje innen tekint vissza a maga
mogott hagyott életGtra, melyet a torténelmi események
viszonylataba helyezve értékel arra a kérdésre keresve a valaszt,
hogy 6 maga milyen szerepet jatszott az egységes Italia

Py

megteremtését célul kit(iz6 nemzeti 6sszefogasban.

® Az 1789-es franciaorszagi események, majd Napoleon szinre 1épése felrazta egész
Eurdpat, igy Italiat is az évszazados feudalis berendezkedésbél és tarsadalmi
viszonyokbdl. Az olaszok tobbsége eleinte csodalta Napoleont: a szabaditét lattak
benne. A triennio (1796-1799) évei alatt azonban egyre inkabb vildgossa valt, hogy
megteremtése helyett Gj elnyoméast hozott Italidnak. A kozvélemény szamara (és
Nievo regényének szereplSinek is) a végsé kiabrandulast két esemény okozta:
Napéleon az osztrakokkal kotott campoformiéi békéje (1797) és az 1805-ben
kikialtott Olasz Kiradlysag (Regno d’Italia) létrehozédsa, mely végleges szakadast
jelentett Napodleon kezdeti demokratikus ,igéreteihez” képest. Napdleon bukasa
utan az 1815-0s bécsi kongresszus és a restauracié (restaurazione)
kovetkezményeként az egykori idegen hatalmak is visszaszerezték teriileteiket
Itdlidban. Az elnyomés ellen szdmos titkos szabadsagmozgalom, értelmiségi
szervezkedés valamint az 1820-1821-es, az 1830-1831-es és az 1848-49-es
forradalmak igyekeztek fellépni. Bar ezek a megmozdulasok nem bizonyultak elég
hathat6ésnak, mégis megteremtették azt a nemzeti dsszetartozast és a szabad jovo
iranti felelgsségtudatot, melybdl taplalkozva megsziiletett az a kultartorténeti és
politikai korszak, melyet Risorgimenténak neveznek. A Risorgimento legfontosabb
célja az egységes és fiiggetlen Itdlia létrehozésa volt. A széttagoltsdg elleni
kiizdelemben raadasul ez a korszak egy fontos Gjdonsagot hozott: imméron nem
kiils6 segitséggel akartdk a szabadsagukat megteremti, hanem nemzeti
Osszefogassal. VO.: DELLA PERUTA 1997, CIAMPANI 2013, VETTER 2003, KIS 1990, 21-
38; MADARASZ 1995, 15-24.
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Nem véletlen, hogy a Carlo Altoviti vallomasaban feltart
események adjak a regény cselekményének egyik fontos szalat: az
egyén és a nemzet sorsanak 0sszefonddasa, a nemzeti érzések mint
érték- és mértékadd principiumok valnak az elbeszélés
koordinétaiva. Carlo Altoviti Gjsziilottként keriil a frattai kastélyba,
anyai nagynénjéhez, és a feudalis, maradi friuli vilagdban cseperedik
fel. Mar gyermekként kitlinik nemzeti érzelmeivel, melyekhez id6vel
a batorsag, a kitartas, az igazsagszeretet és a jozan gondolkodas
erényei parosulnak. Jellemének kdszonhetSen sikeriil kiemelkednie a
cselédi sorbol. Késébbi tanulmanyai és Napodleon italiai betorésének
hatasara véglegesen megérlelddik benne a haza iranti elkotelezddés.
Titkos tarsasagok tagjaként részt vesz a Velence demokratizalasara
tett kisérletben. A campoformi6i békét kovetGen sok mas olaszhoz
hasonl6an maga is megéli a csal6dottsagot, és meginog a franciakba
vetett bizalma, ennek ellenére tovabbra sem mond le az olasz
nemzeti {gyért valé kiizdelemrdl: a Ciszalpin Koztarsasag
katonajaként és késébb onkéntesként szamos csataban részt vesz,
allhatatossaga viszi el6re a soha nem csillapulé hazafias
helytallasaban.

Nievo azonban nem elégszik meg pusztdn a torténelmi
események bemutatasat célzé torténetszervezd elvvel. A romantikus
torténelmi regény és a szadzad masodik felét urald realista

abrazolasmod mellett a szerelmi szal mint tipikus romanzesco elem
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jelenik meg a mtiben. A szerelem szépségeit és kinjait Carlo Altoviti
ugyanazzal a hévvel és teljes odaadassal éli meg, mint a nemzet
fuggetlenségéért vivott harcot. Hiaba a valasztott holgy
szeszélyessége, kacérsaga és szamos gatlo tényez6 (Pisana
kényszerhazassaga, majd Carlo kényszerli megndsiilése, végiil
Pisana haléla), Carlo szerelme megingathatatlan marad.

A f6szerepl§ jelleme tehat, barmely oldalrdl nézziik is,
konstansnak tinik, ugyanazt az erényességet tikkrozi mind a
politikai-nemzeti elhivatottsag, mind pedig az érzelmi elkotelez6dés
terén. Ugyanakkor a kor viharos torténelmi eseményei
sziikségszertien lenyomatot hagynak személyisége formaldédasaban,
amire a csaladjaval és a kornyezetével val6 konfliktusaibol
kovetkeztethetiink. Mig Carlo életatjat a felemelkedés jellemzi, az
el6bbiek sorsat a maradisaguk determinalja bukasra. A személyiség
és vele egyiitt a személyes sors pozitiv irdnyt kibontakozasa
parhuzamosan halad a nemzeti fiiggetlenség és az egységes Itdlia
megteremtésének iranyaba tekint6 nemzeti felemelkedéssel. Carlo a
visszaemlékezései végén ezért gondolhatja joggal ugy, hogy
beteljesitette élete céljat, a hazaért val6 kiizdelmet, igy tiszta

lelkiismerettel késziil az elmulésra.

Nievo a regény cselekményének torténelmi hatteréil a

Risorgimento id&szakat valasztja, mely korszak alapvetSen
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meghataroz6 volt Itdlia jovGjére nézve. Az egység megteremtésére
iranyul6 eseményekben, st harcokban maga Nievo is részt véllalt."
A katonair6 altal megalkotott, hazafias érzelmektdl fiitott Carlo
Altoviti tehat bizonyos szempontbdl a szerz§ alteregdjanak
tekinthetd. Ezt a sugalmazést erdsiti az a korabbiakban méar emlitett
tény is, hogy a regény elbeszél6i jelene és a mi irasanak jelene
egybeesnek. S bar nagy a kisértés, hogy ezen tények alapjan életrajzi
ihletést tulajdonitsunk a regénynek, a realis szerzé és az egyes szam
els6 személyd elbeszél6 életkorbeli kiilonbsége ellentmond a
feltevésnek: Nievo csupan huszonhat esztend@s, amikor befejezi az
Egy olasz vallomdsait, mig a f6hds nyolcvanharom éves korabdl, az
élet altal kinalt tapasztalatok teljes birtokaban, egyfajta
y~megérkezett” allapotbdl tekint vissza életére. Nievo tehat nem a
sajat élettorténetét meséli el, hiszen ehhez tulajdonképpen nem is
lett volna sziiksége fiktiv narratorra. Ugyanakkor tagadhatatlan,
hogy Carlo Altoviti életeseményeinek bemutatasan keresztiil sajat
magar6l és a sajat  tapasztalatarél, a  ,Risorgimento

legmozgalmasabb periéduséban™

valé helytéllasardl is beszélni
kivan. Igy végeredményben Carlo Altoviti mégiscsak képévé valik

Nievonak. De nem kizarélag. Magaban egyesiti az olasz nemzeti

'° DELLA PERUTA 2001, 364.
" ILIESCU 1960, 275.
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onallésulasért és az egységes nemzet megteremtéséért harcold
valamennyi olasz ember kiizdelmét.

Az id@s narrator gyakran szentimentélis megjegyzéseket tesz az
elbeszélés soran: O, miért nem beszélhetek tovabb réla?... [...] Még
most, nyolcvanéves koromban is mindig elfog a kesertiség, hogy
emlékeim kozétt nem szemlélhetem anyam képét.”*; vagy: ,Csak
most vagyok mar biztos abban, hogy nem vagtatok tobbé; de hat -
akarcsak a monsignorénak - nekem is a nyolcvanévesek sirokkdja
van a labaimban.”” Ezek az érzelmi megnyilvanuldsok fontos elemei
a szamvetés pillanatainak. Az életet maga mogott hagyd idés ember
nosztalgiaval vegyes szavai koszonnek vissza, és egyben az id6
salyanak tudata. A halal kozeledtével természetes emberi vagy, hogy
szamvetést végezzen, Onvizsgalatot tartson, hogy a mérleget
megvonva nyugodtan és nagyobb tudatossaggal élje meg a még
hatralévé éveket. Igy van ez Carlo esetében is, aki arra a kérdésre
var valaszt, hogy élete milyen értéket képviselt a megélt torténelmi
idGszakban. Es Carlén keresztiil ugyanez a kérdése Nievénak és a
Risorgimento  korszakat végigkiizd6, az egységes Italia

megteremtésében szerepet vallal6 valamennyi olasz honfinak.

"2 NIEVO 2008, 513.
3 Uo, 725.
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Az Eqy olasz vallomésai dsszetett mtfaju regény.'* A modern
olasz torténelmi regény® megsziiletése az 1830-40-es évek
kornyékére tehetd, ebben az id6szakban szamos korszakalkoté mt
sziiletett a mdfajban. Koziilik is messze kiemelkedik Alessandro
Manzoni A jegyesek (I promessi sposi, 1840) cimii regénye'®, amely
meghatéaroz6 irodalmi minta volt Nievo szamara.

Manzoni a torténelmi regényrdl irt értekezésében (Del romanzo
storico, 1845) a miifaj sajatos jegyeinek meghatarozasa soran
hangsilyozza a torténelmi tények hiteles, érzelmekt6l mentes
bemutatasat, amikor is a torténelem egy szinpad, ahol az egyén
eljatssza a (korszak 4ltal) neki szant szerepet.”” Nievo az Egy olasz
vallomasai megirasaval orokosévé valik e szellemiségnek: a szerzd a
Risorgimento Italidjanak legfontosabb pillanatait dolgozza fel
Napdleon italiai betorését6l egészen az egységes olasz allam
megteremtésének elGestéjéig, tovabba eurdpai Kkitekintést tesz
Napdleon gydztes és vesztes csatai és a gordg szabadsagharc
apropdjan. Megjelennek miivében a korszak jelentds személyiségei,
mint példaul Napoleon és felesége, Jozefina, Ettore Carafa,

Guglielmo Pepe, Ugo Foscolo, illetve egy-egy epizéd kapcsan

* V6. ROMAGNOLI 2013, 223-224.

' V6. ATRIA 2009, 9.

'® Mellette érdemes még megemliteniink Silvio Pellico Bérténeim (Le mie prigioni,
1832) vagy Massimo d’Azeglio Ettore Fieramosca (1833) cimd mivét is. V6.
ROMAGNOLI 1992, 279-280; ILIESCU 1960, 272-275.

7 V6. MANZONI 1988, 1727.
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megemliti Massimo d’Azeglio, Cesare Balbo, Vincenzo Monti,
Giuseppe Parini alakjait az olasz Risorgimento irodalmi-politikai
kozegébdl. Mindezen torténelmi események és személyek alkotjak
azt a torténelmi tabloképet, amelyben a f6hdsiink mozog, és
mikozben Itdlia fliggetlenségéért harcol, tantsagot tesz lelki
nagysagardl. Nievo az Egy olasz vallomasaival ugyanakkor eltér a
Manzoni altal kinalt torténelmi regény modelljétdl. Egyrészt nem
elégszik meg az el6dje altal megrajzolt alazatos (,umile”) és az isteni
gondviselésben bizd6 nemzet képével: Nievo hései a maguk kezébe
veszik Itdlia sorsat.’® Karakterei Osszetettebbek, cselekedeteik és
azok érzelmi indokai széles skalan mozognak, szemben Manzoni
szereplGivel, akiknek tettei j6l koriilhatarolhaté sémdak mentén
szervez8dnek.” A masik kiilonbség a hagyomanyos torténelmi
regényekhez képest a mi szerkezetében talalhat6. Nievo az
eseményeket nem kronoldgiai sorrendben abrazolja, hanem a
visszaemlékezés természetes rendezetlenségének és
esetlegességének teret adva, ez altal megfosztja a cselekményt az
egyenesvonalit  idébeli  kibontakozdas  konnyen — kovethetd
egységességétsl.>’

A fentiekben utaltam mér arra, hogy Nievo regényében

kozponti szerepet tolt be az egyéni fejlédés motivuma, ami abbdl a

*® V5. CHAARANI LESOURD 2011, 136-137.
'9V6. ILIESCU 1960, 280.
V6. Uo, 2777; SZAUDER 2013, 211.
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koncepciobdl ered, hogy a torténelmi események folyamatosan és
sziikségszertien hatdssal vannak az adott kozosség részét alkotd
egyén életére: a kozosség sorsanak pozitiv iranyt kibontakozasaban
valo szerepvallalas sziikségszertien jobbitd erével hat az egyén
személyiségének formaldédasara. Mindebbdl az kovetkezik, hogy ez
utobbi értékének megitélése nagyban fiigg a torténelmi kontextustol.
A regényben tehat jelen vannak a fejl6désregény sajatos miifaji
jegyei is, amit aldtamasztanak a személyiség fejlédésével
kapcsolatban elhangz6 megjegyzések a szovegben. Ezek tobbsége a
neveléssel Osszefliggésben jelenik meg. A szerz6 a leggyakrabban
Pisana szeszélyes tulajdonsagai kapcsan fejti ki, hogy az individuum
fejlédését a gyermekkorban megkezdett nevelés képes a
legkedvezébb modon befolyasolni. Pisana, névérével ellentétben,
nem kap zardai nevelést, és a kastélyban sem foglalkoznak vele. A
grofné nem torédik a lednygyermekeivel: a héztartadsvezetési
ismeretekre valé okitast rabizza a pletykas és rosszindulata
cselédségre. Nem csoda hat, ha az ifja ledny a szigorti nevelés

hidnyaban kiszolgaltatotta valik sajat szeszélyivel szemben.

Nievo az Egy olasz valloméasai cimet adta mivének. A regény

els6 megjelenésekor azonban a Le Monnier kiad6 ezt - tarsadalmi és
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politikai okokra hivatkozva - megvaltoztatta.® Az 1867-es
posztumusz kiadds a Le confessioni di un ottuagenario (Egy
nyolcvanéves vallomdasai) cimmel jelent meg, illetve vannak olyan
kotetek, amelyek cimében a confessioni helyett a memorie (emlékek,
visszaemlékezések) szb szerepel.

Erdemes megvizsgalni a cimet - kiilsnosen e kétféle valtozat
tiikrében -, mert fontos tizenet olvashat6 ki bel6le a mi értelmezése
szempontjabol. Elmondhatjuk, hogy Nievo a vallomasok sz6
valamennyi jelentésarnyalatat® igyekszik kijatszani a regényben.
Mint mfaji megjelolés az onéletrajz egyik sajatos formajat képviseli,
amely az életesemények elbeszélésén til mindenekeldtt a lelkiélet és
a vilagnézet feltarasara koncentral. Ezt teszi Carlo Altoviti az
életének elmesélésével és az események elmondasat meg-megtoré
reflexioknak beékelésével. Ebben az értelemben a vallomas a
visszaemlékezés szinonimajava valik, és egy ilyen Osszefliggésben
kiilonds  jelentdséget kapnak a  fészerepld mondatai a
visszaemlékezés targyat képez6 egyéni élettorténet elbeszélésének

létjogosultsagara vonatkozoban: ,Ha onok, kedves olvaséim, velem

' V6. ALFIERI 2018, 388. Asor Rosa és Guglielminetti egyenesen tigy fogalmaznak,
hogy a nyilvanval6 ir6i szandékot masitotta meg a kiaddi cimvélasztas. Chaarani
Lesourd pedig felhivja a figyelmet arra a tényre, hogy nemcsak maga az olasz mint
fénév szamithatott politikai provokéaciénak az 1850-es években: a md kéziratdbdl
kideriil, hogy a cimben és a regény bevezetésében is nagybettivel helyezte el Nievo
a kifejezést, még inkdbb hangstlyozva az olasz nemzeti egység iranti
elkotelezettségét. VO.: ASOR ROSA 1989, 1013; CHAARANI LESOURD 2011, 133-134-.

*2 V6. http://www.treccani.it/vocabolario/confessione/ (Utolsé letsltés: 2020. 02.

24.14:39)
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egyiitt élték volna at az életemet, nem kellene mast tennem, mint
kiteregetnem az aprésdgoknak és Ocskasagoknak ezt a tarka
halmazat, hogy  [..]  emlékezetiikbe idézzem  egész
élettorténetemet.” Az emberi élet lenyomatait nemcsak a
feljegyzések Grizhetik, hanem benne vannak a benniinket koriilvevd
targyakban is, &m kizaroélag a kimondott szoban, a mesében van meg
az a lehet6ség, hogy a megélt eseményeket azok szamara is
jelenvalova tudjuk tenni, akik nem voltak részesei a kor
torténéseinek.**

Jogi értelemben a vallomds valamely igazsdg melletti
tanusagtételt jelent.> Az elbeszél§ valloméasa ebben az olvasatban a
nemzeti fiiggetlenségért vivott kiizdelmeknek mint tényeknek,
illetve az elmesélt tartalmak igazsaganak aldtamasztasaul szolgal.

Végiil vallési értelemben a blinds ember gyonasat jelenti, aki a
blineinek megvalldsat kovetSen a feloldozast, a megbocsatast varja.
Ezzel Osszecsengésben olvashatok az elbeszéld zard szavai. Carlo

Altoviti a visszaemlékezésének végére érve egyfajta ,megérkezett”

3 NIEVO 2008, 119. Az emlitett targyak koziil csak a gyermek és a halott Pisanatol
szarmaz0 egy-egy hajtincs kap szerepet. A regény egészét tekintve, bar Nievo nem
explicitalja, de a torténelmi id6k hatasara az egyre inkabb lecstiszé Fratta-csalad
parhuzamba allithaté a m{ soran folyamatosan pusztuld csaladi kastéllyal. Ez az
épiilet és annak torténete a Carlo szamara fontos ,targyak” kozé sorolhato.

4 A meséléssel kapcsolatban v6.: ROMAGNOLI 2013, 226-2277; 232.

% V§: In diritto, dichiarazione che una parte fa della verita di fatti ad essa
sfavorevoli e, nel processo civile, favorevoli all’altra parte della controversia”, in
http://www.treccani.it/vocabolario/confessione/ (Utolsé letoltés: 2020. 02. 24.

14:39)
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allapotbdl tekint vissza és értékeli életének eseményeit. Azzal a
tudattal, hogy elvégezte a sors altal rabizott feladatot, csak arra
vagyik, hogy gyonasat meghallgassa az olvasd, és megadja a
sfeloldozast”, vagyis kimondja azt, hogy Carlo szerepvallaldsa a
torténelmi események tiikrében nem volt hidbaval6. A vallomasra
kovetkezd feloldozas gesztusanak varasa az, ami miatt a vallomas itt
a gyonas alakjat olti magara.

A confessione (vallomas) szénak e rendkiviili gazdagsaga vész el
a Le memorie di un ottuagenario cimben. A memorie sz6 egyediil a
visszaemlékezés jelentésre asszocial, és azt sugallja, hogy a narrator
csupan elbeszéli életének eseményeit, igy a mi sokrétdi iizenetét
nem képes visszaadni. Emellett a vallomasos 6néletrajznak szinte
kotelez6 velejardja az un. perspektivikus abrazolasmod, vagyis az
életeseményeknek valamilyen rendez$ elv szerinti kivalogatasa az
elbeszélés soran. A nyolcvanhdrom éves f@szerepl§ a mar emlitett
smegérkezett” allapotbdl visszatekintve, az egyéni életet a
nemzetformal6 eseményekben val6 részvétel, illetve az azokban val6
hatékony kézremtiikédni tudas perspektivajaba helyezve értékeli.

E perspektiva megléte helyezi mas-mas megvilagitasba a cim
masik eleme altal indukalt jelentéseket. A Le Monnier kiad6 altal
valasztott cim az elbeszéld életkorara helyezi a hangsulyt, vagyis azt
emeli ki, hogy a vallomast egy id§s ember teszi. A hangsily az

egyénre esik, kovetkezésképpen az individudlis életat keril a

102



perspektiva fokuszdba. A Nievo &ltal adott cimben (Egy olasz
vallomdsai) a hatarozatlan névelének altalanosit6 ereje van, még
nagyobb hangstlyt ad a nemzetiséget jelol6 koznév iizenetének,
hiszen a nyolcvanévessel ellentétben az olasz azt a perspektivat
emeli be, amely a nemzet és az egyén sorsat kozosségbe fogja.
Ahogyan az ir6 (helyesebben Altoviti) mondja, a f6hds altal bejart
életit nem az egyén életének fontossdga miatt tarthat szamot az
elbeszélésre, ugyanis annak értéke att6l fiigg, hogy mennyire volt
képes olyan torténelmi szerepvallalasra, amely a nemzet sorsa
szempontjabol is maradandé jelentéségiinek bizonyul®’: ,[...] hiszen
életem eseményei nemigen volnanak méltéak az elbeszélésre [...] ha
nem fonédnanak 0ssze mdas emberek torténeteivel, [...]. De vajon
akkor az én vallomasaim-e ezek?”*® Ez a kérd6mondat azzal, hogy a
vallomésok ,tulajdonithat6sagat” firtatja, nem tesz mast, mint
indirekt modon behelyettesithet6vé teszi a visszaemlékezd alanyt: az
egy olasz azt jelenti, a fiiggetlen és az egységesiilés kiiszobén &ll6
nemzet barmely hazafija.*® Az Eqgy olasz vallomdsai cim hivebben

tlikr6zi Nievo azon szerz6i szandékat, hogy a haza iranti kotelességét

*°Vé. 21. jegyzet

*7 V5. ROMAGNOLI 2013, 242.

*$ NIEVO 2008, 174.

*  Szinte lehetetlennek érzem, hogy az, aki életébsl tiz évet egy konyhaban
bobiskolt végig, [...] ilyen fenséges és valtozatos, élményekkel teli esztendt
megélhetett.” (NIEVO 2008, 642.) Nievo a fészerepl§ altal atélt 1799-es nagy
események kapcsan ismét az egyéni életet a nagy, tOrténelmi események
szempontjabdl itéli meg.
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teljesitd fGszerepld sorsat az egység megteremtésének folyamataban
mutassa be: ,[...] mindezekben még nem lenne semmi kiilonos vagy
elbeszélésre érdemes, ha életem nem folyt volna a forduldéjan annak a
két évszazadnak, amely szazadfordulé sokdig folotte emlékezetes

marad, kivéltképpen az olasz torténelemben.”°

A vallomas/gybénas jellegéb6l ad6déan a narrator gyakran
megbanassal mesél élete bizonyos szakaszair6l (kezdeti naivsaga
Pendola atya irant, pénzsovarsaga intendansként, a Migliana
grofnével folytatott viszonya), hiszen csak igy tudja a valasztott
perspektivat mikodtetni, nem utolsé sorban pedig a jellemfejl6dés is
megkivanja a biinds és erényes szembeallitasat, az utébbi iranyaba
torténd elmozdulast. Az idGs Altoviti immar megteheti, hogy
Gszintén szamot vessen minden tettével. Nievo a vallomasos jelleget
bizonyos nyelvi fordulatokkal is (,megbocséatjak-e nekem”, ,elnézést
kérek”, ,lesz, aki talan ellenem veti”) érzékelteti. A nyelvi fordulatok

tobbsége pedig részét képezi az olvasdkhoz intézett kiszolasoknak.

Az Egy olasz vallomédsaiban a narrator a Kkisz6lasok®

segitségével explicitalja az altala elképzelt idealis olvasot. A

30
Uo, 6.
31 A kiszolasokrol altalaban példaul vé.: CULLER 2000, HOFFMANN 2009, 159-169;

KELEMEN 2002, 156-160. (Az idedlis olvasé, az “aposztrofé”, a lectura c. fejezet),
TATRAI 2012, 197-207.
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kiszdlasok bizalmas, st olykor tréfas-onironikus hangvételiek,
felerdsitve a regény bizalmas, vallomasos jellegét. A regényben az
aposztrofék valtozatos szereppel rendelkeznek: egy-egy témavaltas
el6készitése, a torténetmesélést megszakitd digressziok bevezetése,
az olvaso figyelmének irdnyitasa (kovetik-e az elbeszélést, lényeges
gondolatok kiemelése stb.), az érzelmi reakcidik figyelemmel
kisérése szerepelnek a lehetséges funkciok kozott. Nievo aktiv
koncentraciéra sarkallja az olvasét, mert a nyelvileg hasonldéan
megfogalmazott fordulatok a kiilonb6z6 szoveghelyeken méas és mas
szerepet tolthetnek be, a kiszolasok éppen aktualis szerepét pedig az
olvasoénak kell felismernie.

A miben felbukkané narréatori kiszdlasokat két f6 csoportra
lehet osztani. Az egyikbe tartoznak az aposztrofék, vagyis az olvasék
explicit megszolitdsai. A masik esetben bar elmarad az aposztrofé
retorikai alakzat, de egy-egy kitekint§ kérdés formajaban az ir6
valaszra invitalja az olvasét, kozos gondolkodasra sarkallva
kozonségét.

Nievo regényében az olvasét aposztrofald kiszolasok egyik
legfontosabb funkcidja az olvasé figyelmének és fokuszanak
ysmanipuldldsa”. Tobbségilk a ,romanzesco” szalban, vagyis a
torténelmi események kozben kirajzolodd egyéni torténetek,
romantikus epizdodok elmesélésében jelenik meg. A cselekmény

soran visszatér§ elemek a felfokozott hangulatd szerelmi és a
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szerepl6k kozti bonyolult viszonyokat feltar6 romantikusan érzelmes
jelenetek. A Claraval és Luciliéval egylittérz6 olvasét Nievo
fesziiltségben tartja, hogy a par szerelme vajon beteljesedik-e. Ezt a
fesziilt varakozast nytjtja el azokban a jelenetekben, melyek soran a
grofné azon mesterkedik, hogy Pendola atya segitségével tet6 ala
hozza Clara és Raimondo Venchieredo hazassagat: ,,[...] Asszonyom,
ezt megigérem onnek, ha on is megigéri ezt meg amazt! - No és mi
volt az, amit a derék pater kivant? - kérdezhetik onok. 0,

1”3? Az olvaséhoz intézett

semmiség, kedveseim, igazan semmiség
kérdés retorikai fogas, célja pedig, hogy a narraciot egy pillanatra
megszakitva felkorbacsolja olvas6 kivancsisagat. Réadasul
megfogalmazodik az ir6 feltételezése és elvarasa, ugyanis szamit
arra, hogy a kozonség szamara valdban érdekfeszit§ Clara és
Raimondo sorsanak alakulasa.

A torténelmi események elbeszélését Nievo tobb alkalommal is
stalalos kérdéssekkel” szakitja meg. Ezek ismét az olvasoi figyelem
irdnyitasat célozzék: , Talaljak ki, hogy Amilcaréval egyiitt még
kicsoda szabadult ki az inkvizici6 karmai koziil?... Venchieredo ur!
Onék ezt aligha vértak volna, [...].”** A varakozas fokozasan tudl ezzel

a felszolitassal az elbeszél6 az olvas6 emlékezetébe idéz egy

kordbban mar elhagyott szerepl6t. Eszerint felismerhetjiik a szerzd

¥ NIEVO 2008, 270.
* Vo, 436.
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torekvését arra vonatkozoan, hogy az olvasdit segitse az elbeszélés
fonaldnak konnyebb kovetésében. Ehhez hasonl6 példa: ,Képzeljék,
ki  érkezett Velencébe?... Az apam!”*, amely egyrészt
figyelemfelhivasként funkcional, masrészt el6késziti a jelenet
késdbbi csattandjat.®

A kiszolasok egy masik csoportja az elbeszélt eseményekhez fiiz
magyarazatot, az azokkal kapcsolatos tanulsagot fogalmazza meg. Az
ide tartoz6 nyelvi fordulatok leggyakrabban a ,ne higgyék”, ,ne
gondoljak” stb. tiltasok formajaban jelennek meg. Nievo ilyenkor az
elképzelt olvasoi elvarasokat veszi alapul, azokra reagal, mintegy
elébiik menve, mert nem akarja, hogy olvasoi félreértsék az elbeszélt
eseményeket. Hasonlé funkciéval gyakran alkalmazza a magyarazo
jellegli kiszolasokat is, példaul Carlo és Pisana ellentmondasos
kapcsolatanak a bemutatasakor: ,Amint latjak, Pisana egyaltalan

nem volt valogatds; neki csupan a valtozatossag volt fontos; bar az is

igaz, hogy a cstinyabbakat, mocskosabbakat hamarabb megunta,

3 Uo, 417.

% Az idézett rész ugyanis az utdn kovetkezik, hogy Carlo egy szokatlanul gyengéd
hangvételi levelet kap Velencébdl a grofnétdl, aki arrdl értesiti, a varosban
megjelent egy rendkiviil gazdag férfi, aki taldlkozni Ohajt vele. A gréfné
mézesmazossaganak oka csak késébb valik vilagossa, ugyanis Nievo utalasokat
tesz arra, hogy a kértyaszenvedélye aldozatava valt nemesasszony igyekezte elérni,
hogy Carlo apjanak pénzébdl valamilyen médon § is részesiiljon. A bemutatott
idézetekhez hasonl6 szereppel és nyelvi fordulattal rendelkeznek tovabba az alabbi
szoveghelyek: ,Es tudjak, mire mertem gondolni? Az el6z6 évi bolognai nagy
lakomékra [...].” (Uo, 686-687.), ,,Olvas6im nem is gondolnak, ki volt az, aki
roppant boldogan latta viszont Vianello doktort: Rinaldo gréf.”. (Uo, 823.)
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mint a tobbit. [...] biiszkének kellett volna lennem, hogy [...] hdrom
nap eqymds utan birhattam a kegyeit [...].”°

Szintén az olvasoéi elvarasokra épit a szerzd az olyan kiszolasok
beékelésekor, amelyek vélelmezést, egyfajta hipotézist fogalmaznak
meg az elbeszél6 részérdl: ,Onék taldn tigy vélik, hogy tilsdgosan
jo vagyok?... [...] Pisana mellett az onmegtagadasnak és tiirelemnek
hosszt iskolaja valésaggal hésies részvétet nevelt ki bennem minden
szerencsétlen irdnt.””’. A regényben a szerz6 nagy teret enged a két
szerepl6 jellemének és egymashoz val6 viszonyuk kibontakozasanak.
Személyiségiik aprolékos bemutatasanak nyoméan vilagossa valik,
hogy merében ellentétes jellemmel rendelkeznek. A fGszerepld lelki
formdalddésaban és gondolkoddsmoédjanak kialakuldsaban a kislany
szeszélyes viselkedése vitathatatlanul fontos szerepet jatszott, s6t
Carlonak nem kis megszégyenitésben volt része mellette, kiilonésen
azokban a pillanatokban, amikor Pisana a kornyékbeli gyermekekkel
vald jatéka miatt teljesen elfordult téle. Az elszenvedett
megalaztatasok ellenére sohasem tudott sokaig haragudni a lanyra.

Raadasul életiik végzetszerlien id6rél id6re Osszekapcsolodik,

3 Uo, 52. Nievo egy masik szoveghelyen hasonl6an mutatja be Pisana vadsagat és
szeszélyét: ,Ne higgyék azonban, hogy az én kacér holgyecském sokaig nyugton
maradt. Miutdn néhanyszor megsimogatott, vagy ha Ugy hozta kedve,
elhancurozott velem, egyszer csak kozombos arccal felallt, és mintha sohasem
ismert volna, mit se torédve velem, a folyé folé hajolt, [...] vagy bevette magat a
bozétba és csigdkat keresgélt, hogy karkotét és nyaklancot készitsen bel6liik. [...]
Ha segiteni akartam neki, ram formedt, toporzékolt, majd sirva fakadt, és jol hasba
végott a konyokével.” (Uo, 100.)

¥ Uo, 363.
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megtérve minden korabeli tarsadalmi konvenciot.3® A végtelen
bizalom, amelyet a f6hds a szerelme irant tanusit,
ellentmondasosnak tlinhet mind a né kacérsaga, mind Carlo
multbéli megaldztatasait figyelembe véve: ,Mint gondolhatjak is,
teljes felelGsséget senkiért sem mernék vallalni; Pisanardl viszont

szilardan hiszem, hogy férje [...], minden bizonnyal sziiz hitvesként

3% Ennek egyik példaja, amikor a férjét6l megszoks Pisana kétségbeesésében
Carl6hoz koltozik, és a férfi minden kordbbi sérelmét félretéve Gszintén képes
ortilni szerelmének: ,Egyszdval, helyesen vagy helyteleniil fiilig szerelmes voltam,
de olvaséim koziil barki a helyemben hasonléképpen jart volna. (Uo, 530.)
Carlo nem mentegeti magat, elismeri, hogy valészintileg helytelen dolog egy férjes
asszonyt befogadnia. Ugyanakkor vilagossa teszi, hogy az érzelme Pisana irant
annyira természetes és magaval ragadd, hogy senki sem lenne képes masképp
donteni a helyzetében. Nievo ezzel mintegy felmenti a vad alél f6h§sét, mikdzben
az olvasoktdl jéindulatot kér iranyaba.

Mindazonaltal Carlo és Pisana szdmdara nem adatott meg, hogy frigyre 1épjenek,
bar életiikk folyamén tobbszor is szinte hézastarsakként éltek egyiitt. Ezen
idGszakok minden kellemetlensége ellenére a kapcsolatuk éppen igy, tarsadalmi
konvencioktél mentesen tudott Kkiteljesedni (v06. BERTOLINI 2014, 140.). Ezzel
szemben Carlo hivatalos, kényszerd elkételez6dése és csaladalapitdsa egy régi
baratja hiigaval, Aquilindval, a szerelem hianya miatt nem képes feloldani a két
személy kozotti kiilonbséget. Nievo a nézeteltéréseik egyik f6 okaként a vallashoz
val6 eltérd viszonyuldsukat nevezi meg: ,Mint olvaséim lathatjak, a jé6 asszony
életkora vagy bardatai befolydsa miatt, vagy anyai gyongédségbél naprél-napra
maradibba valt.” (NIEVO 2008, 813.), ,, Lassak be, ha én minden erkolcsi elvemet
csupan a vallasi tanokbdol meritem, nagy gazember lett volna belélem.” (Uo, 816.) E
szoveghelyek nemcsak a kiszdlasok szempontjabdl érdekesek, hanem azért is,
mert ravildgitanak a Manzoni és Nievo kozotti egyik fontos kiilonbségre. Manzoni
A jegyesek cimi regényében a hitnek dontS szerepe van a 17. szézadi torténet
cselekményének alakuldsaban. Nievo mivében azonban nemcsak, hogy a
vallasnak gyakorlatilag nincs befolydsa a 19. szazad eseményeire, az egyén altal
gyakorolt hitnek még negativ felhangot is tulajdonit a szerz§. Még Clara
tiszteletremélt6 valldsossdga is késébb a Lucilibval valé boldogsaganak
tonkretevgjévé valik. V6. SZAUDER 2013, 208.
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kapta meg 6t, s hajlott koraval jaré kényszerti tartézkodasanal fogva
meg is hagyta 6t olyannak.”®
Nievo a két szerepl§ kapcsolatanak bemutatasa kdzben beemeli

a torténetbe az egyén jellemfejlédésével kapcsolatos meglatasait is:

Onék talan kinevetik ezt a két gyermeket, akik elbeszélésemben mar
felnbttek médjara viselkednek. De eskiiszom egyszer s mindenkorra:
én nem regényt koltok sajat fejem szerint, hanem egyszertien
elmondom életem torténetét. [...] Fogadni mernék, hogy ha 6nok
visszaidéznék gyermekkoruk éveit, legtobben megtalalnak azoknak a
szenvedélyeknek a magvat, s6t mélybe nyulé gyokereit, amelyek
kés6bb tgy elburjanzanak. Higgyék el nekem: amit a kislanyokrol
mondanak, hogy kész holgyekként jonnek a vilagra, ugyanazt el lehet

. , 2”7 (o)
mondani a fitigyermekekrél is.*

E moralizal6 részben tobb kiszdlasra is felfigyelhetiink. Az
elbeszél egyrészt megszolitja olvasdit, hogy felélessze esetleg
lankad6 figyelmiiket egy Pisanaval kapcsolatos hosszabb leirast
kovetGen, masrészt arra invitdlja 6ket, hogy reflektaljanak a sajat
jellemiik fejlédésére. Az onreflexi6 gyakorlasaval ugyanis elkeriilhet
az egyik legrosszabb emberi tulajdonsdg, a mésok felett vald

elhamarkodott itélkezés, aminek fenndll a lehetfsége Carlo

39 NIEVO 2008, 535.
4° Uo, 250.
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vallomaéstétele soran. Az iré szandéka éppen az, hogy elkeriilje, hogy
az olvasok palcat torjenek a fészerepld felett, akinek pontosan arra
van sziilksége, hogy az Aaltala elbeszélt eseményeket helyesen
értelmezzék és  megértsék, végil pedig hogy ennek
eredményeképpen 6 maga megkaphassa azt a feloldozéast, amelynek
segitségével békében késziilhet az elmulasra.

Nievo tudatosan épitette fel Carlo és Pisana bonyolult szerelmi
kapcsolatat, ugyanakkor tisztaban van vele, hogy egy-egy szituacio
és abban tanusitott viselkedésiik sokszor mar-mar a humor hatarat
sarolja. A f6hds szerelmi ,6rjongését” a regény egy pontjan a
kovetkezGképpen mutatja be: ,Az ordogbe is, szinte latom, hogy
nevetnek most naivsagomon!. De nem akarom magamat
egyoldaliian lefesteni.”' Carlo szinpadias kirohanisa és
bosszankodasa az olvasék el6tt pillanatnyi lelkiallapotat festi le.
Izgalmas retorikai fogas az egyoldalti kifejezés haszndlata, ugyanis
épp az ellenkezGje torténik: a némileg gyerekes panaszkodas
val6jaban (j arnyalat a Carlo és Pisana kozti viszonyt tekintve.

A téarsadalmilag hasznos, erkolcsos és a torténelmi idGszak
elvarasainak megfelelni tudé személyiség fontossdga nem csak a
f6szerepl6 kapcsan keriil megfogalmazasra a regényben, hanem
mintegy egyetemes igazsagként, minden egyénre vonatkozodan:

~Ezért iigyeljetek a gyermekekre, barataim, vigyazzatok a

4 Uo, 673.

111



gyermekekre, ha sziveteken fekszik, hogy férfiakka ndjenek! [...]
nytjtsatok alkalmat arra, hogy az erényt szépnek, szentnek,
gyonyortiségesnek, a blint pedig rutnak, visszataszitonak
talalhassék.”* Az id6sebb generéciok szerepvallaldsa és tudatossiga
abban, hogy a fiatalabbak lelkében eliiltessék a hazaszeretet csirdit,
vitathatatlan. Ez az okit6 szandék egybecseng Carlo vallomasaval,
hiszen a f6szerepld tobbek kozott azért is kezdett bele
élettorténetének elbeszélésébe, hogy az atélt eseményekben betoltott
szerepével példat mutasson az ifjabbak szamara. Az Italia jovGjéért
és gyarapodaséaért aggddod Nievot fedezhetjiik fel a fenti sorokban.
Részben  szintén a  felnovekvé  generdciok  irdnti
felelgsségvallalas  tizenetéhez  kothet6 Nievonak a  ndkkel
Osszefliggésben megfogalmazott megjegyzése: ,Hogyan? A ndk
felsébbrendtiek nalunk?! Igen, testvéreim, fogadjatok el ezt a
rendithetetlen véleményt egy oregember szajabol, aki sok-sok nét
ismert.”* Chaarani Lesourd véleménye szerint Nievo a nékre mint a
kovetkez6 generacid nevelGire tekintett, akiknek igy kotelességiik,
hogy mindenekelStt sajat magukat gyarapitsdk tuddsban.** Ennek
ellenére azt latjuk, hogy Pisananak nem sziiletett gyermeke, és a
tanulasban sem lelte 6romét. Ellenben elmondhatjuk, hogy Carlo

mellett maradt a véres harcok alatt, a genovai vesztegzar és a

# Uo, 126.
4 Uo, 38s.
4 V. CHAARANI LESOURD 2011, 140.
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londoni szamitizetés soran, két alkalommal kiszabaditotta 6t a
fogsagbol, azaz kilépve a ndkre ,kényszeritett” passzivitasbdl a
torténelmi események aktiv résztvevGjévé valt, és ezzel tullépett a
Lesourd-nal olvasott szerepkoéron. Nievo valoban nemzeti egységben
gondolkozott, a tarsadalom minden tagjanak szerepet szant a
nemzet felemelkedésében nemt6l és életkortdl fiiggetleniil.

A regényben taldlhatunk olyan feltételez§” kiszolasokat,
amelyek a fGszereplS életében bekovetkezd negativ véltozdsokhoz
flznek ironikus kommentart. Carlénak az Aquilinaval val6
hé&zassaggal nemcsak végleg le kell mondania a Pisanéaval val6 k6zos
élet almarol, hanem a csaladi élettel jar6 kotelezettségek miatt egy
iddre ,vissza kell vonulnia” a torténelmi szerepvallalastol is. Ezzel
atmenetileg  eltavolodik a Nievo &ltal megfogalmazott
eszményképtél: ,,Olvaséimat bizonyara bamulatba ejti és untatja,
hogy életem, amely egy id6ben annyira szeszélyes és rendszertelen

volt, most oly nyugodt és eqgyhangti mederbe terel6dott”*

, vagy: ,,Ezt
is elmondtam. Haznagybdl orgonista lettem. Gondoljak meg, hogy
mesterségeim geneal6gidja nem éppen kizénséges [...].*° Az
irbnia eszkozével Nievo a megfogalmazottakkal ellentétes

tartalmakra kivanja az olvasé figyelmét felhivni, és amikor hazafias

kotelességének eleget téve Carlo onkéntesnek all Pepe tabornok

5 NIEVO 2008, 724.
* Uo, 713.
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csapataiba, dontését, vagyis férjként és apaként hozott aldozatat
szintén ironikus megjegyzéssel nyugtazza: ,Olvaséim bizonyara
egyetértenek velem, hogy ez egy cordovadéi orgonistatél nem kis
teljesitmény.” Carlo raébred, hogy apaként az a kotelessége, hogy
akar élete 4rén is, de gyermekeinek példat mutasson.*® E gondolattal
pedig Nievo a honfitarsai szamara teszi vilagossa a torténelmi
szerepvallalas kotelességét. Az irédnia mintegy keretbe foglalja a
fejlédési ivet.

Néhany esetben a kiszolasok digresszidkat, hosszabb leird
részeket zarnak le. Segitségiikkel a narrator ismét magahoz ragadja
az olvas6 figyelmét, visszatér az események kronolédgiai

sorrendjéhez és Gjra kézbe veszi a torténetmesélés fonalat.*’ Az ilyen

47 Uo, 741.

4 pepe vereséget szenved, Carlo bértonbe keriil, ahol elvesziti a latdsat. Pisana
segitségével kiszabadul a bortonbél, de kénytelenek Itdliat elhagyva Londonba
tavozni. A végteleniil nyomorisagos helyzetiikr§l Carlo keserdi gunnyal szol:
,Olvasoim elképzelhetik, egy szerencsétlen vilagtalan és egy, eddig a velencei,
tétlen nemesi élet kényelmeihez szokott nd hogyan tudott megélni London fojto,
lazas forgatagaban.” (Uo, 751.) A kiszolgéltatottsdg és a tudat, hogy Pisana
erdfeszitései lassan felemésztik 6t, megtorik a fészereplét. Az 6nvizsgélat azonban
4j emberré formalja, melyhez a végsé megerdsitést Lucilio jelenti, akinek varatlan
felbukkanasat a kovetkez§ kiszélasban magyarazza olvasbinak: ,Mint olvaséim
tudjak, London nagy véaros, de csak a hegyek maradnak egy helyben, viszont az
emberek jartukban-keltiikben talalkoznak egyméssal. Igy tortént, hogy Pisana egy
reggel talalkozott Lucilio doktorral.” (Uo, 754.) Az, hogy a doktor visszaadja Carlo
latasat, metaforikus parhuzamba allithaté azzal, ahogyan Mazzini az olasz nép
szemét nyitotta fel: egyesek szerint Nievo Lucilio alakjaban Mazzininak Aallit
emléket. (V6. MADARASZ 1995, 140.)

49 Pl. ,Most azonban hadd mutassam be a régi vildgot, azt a viligot, amely a
mult évszdzad vége felé oly céltalanul tespedezett mindaddig, amig a francia
forradalom magikus leheletére testben-lélekben tjja nem sziiletett.” (NIEVO 2008,
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kiszdlasok egy részénél azonban megjelenik egy masik funkcié is: az
elbeszél§ egy késébbi eseményt anticipal, minek kovetkeztében a
kisz6las mintegy 0Osszekot6 elemmé valik az elbeszélés id&ben
egymastol tavoles6 pontjai kozott: ,, Most pedig arra kérem onoket,
ne vonjak meg télem becsiilésiiket azért, mert életemnek egy
bizonyos szakaszaban [...] duhajkodtam. Igérem, hovatovabb mint
komoly, jelentés embert fognak megismerni. De addig is
visszatérek gyermekkoromhoz, hogy szép sorjaban meséljek el
mindent.”° A szerzé szdméara fontos, hogy Carlo karaktere pozitiv
olvasdi megitélés ald essen, ezért a regény elejétél fogva minden
egyes ponton, ahol esetleg nem felelne meg az olvaséi elvarasoknak
a Risorgimento id&szaka &ltal megkivant hazafias magatartést
illet6en, elGrevetiti azt, hogy a cselekmény kibontakozasa soran a
f6hGs meg fog érni a torténelmi szerepvallalasra.

Nievo az olvasék megszolitasat olykor arra hasznalja fel, hogy
valédi gondolatait elhallgassa, azokat csak burkoltan fogalmazza
meg a kozonség szamara. A francia katonak egyike altal megolt
kutya esetét elbeszél§ rész az aldbbi kérdéssel nyitja meg a

rakovetkezd kitérét az allatok természetérdl: , Mit sz6lnak ehhez?”™'.

175.) Az elbeszélésbdl késébb kideriil, hogy a francidk nem hoztdk el a remélt
demokratikus valtozasokat, am Carlo megitélése szerint Napoleon fellépése
indukalta azt a folyamatot, amely az egységes Itdlia megteremtése felé vezetd tton
elinditotta az orszagot.

* Uo, 70.

5 Uo, 416.
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Az olvasokhoz cimzett kérdéssel Nievo egyuttal a véleményét is
megfogalmazza: az emberi kegyetlenség képes olyan hatartalan
lenni, hogy az allatok, kiilonosen a kutydk, természetiiknél fogva
értékesebbekké valhatnak az embereknél. A szerzdi hozzéallas
elhallgatasara példa az a jelenet is, melyben Carlo a Napoéleont és a
Ciszalpin Koztarsasagot tinnepld Milanoba érkezik, az éljenzé tomeg
kozott elvegyiilve egy csoport asszony fecsegésére lesz figyelmes:
buta okoskodasuk a politikardl szinte undorral t6lti el. Nievo, miel&tt
az olvas6i elé tarna a nék parbeszédét, a kovetkezGket flizi a
tudatlansagukhoz: , [téljék meg maguk abbél, amit itt hallottam.”>
A szerz$ hagyja, hogy a ndk jelleme kirajzoldodjon parbeszédiik
alapjan, mindamellett megjegyzése jol érzékelteti a véleményét:
Italia jovGjére és a Risorgimento eszméire nézve elkeseritd, hogy
vannak olyanok, akik a torténelem e nagy pillanatabol csak annyit
képesek felfogni, hogy a katondk zubbonyanak szine illik-e az egész
megjelenésiikhoz, avagy sem.

Egyes kiszOlasok sajatos narrativ technikdval allnak
Osszefiiggésben. Nievo részérdl izgalmas retorikai fogasnak
tekinthetd, hogy annak latszatat kelti, mintha a torténetmesélés
Carlo akaratabdl sziiletett volna meg, és az elbeszélés modja is a
f6héstdl fiiggene: ,Aztan meg ez a munka oromet és enyhiilést is

szerez nekem, s o0nok azt akarnak, hogy csupdn szellemi

2 Uo, 568.
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onkinzasbol meqfosszam magam t6le?”* A szerzé a f6hds szavain
keresztiil indokolja az elbeszélés 1étjogosultsagat és szinte engedélyt
kér arra, hogy a narrator megtehesse a vallomésat.>*

A narracié virtuozitasa a regény kezdetekor is megmutatkozik,
ugyanis a narrator ugy kezd bele az elbeszélésbe, gyermekkoranak
bemutatasaba, hogy nem mutatkozott be: Hiszen valéban csodéalatos
teljesitmény, vagy inkabb agyafiirt képésag volt, hogy életrajzom
egész elsé fejezetén atcsalogattam ondket, és noha folyton
magamroél beszéltem, mégsem arultam el, ki vagyok.”™ Az Eqy
olasz valloméasaiban emellett tobb metanarrativ kiszolast is
talalhatunk, amelyekben a szereplSkkel, illetve az idGkezeléssel
kapcsolatos megjegyzések fogalmazédnak meg. A szereplSk

szamanak novekedésérol a kovetkez6t olvashatjuk: ,,Nyilvan 6nok is

észrevették, hogy gyermekkorom elbeszélése kozben egyre ijeszt6bb

3 Uo, 119.

> Megbocsatanak érte? Remélem, igen [...].” (Uo, 119.)

> Uo, 48. Az elsS fejezetben képet kaphatunk a 18. szdzad végi Friuli régié
torténelmi és tarsadalmi allapotar6l, majd megismerhetjik a fészerepl§
kornyezetét (Fratta és kornyéke, a kastély kiils6 és belsd helyszinei, a Fratta-csalad
tagjai és altalanos jellemzésiik stb.): ,Egyesek talan megkérdik majd télem,
hogy elbeszélésemben miért térek vissza tjra meg tjra a konyhdhoz, s miért itt,
miért nem inkdbb az ebédlében vagy a szalonban mutatom be hdseimet. Nos, ez a
legtermészetesebb dolog, s a legkénnyebb ra véalaszt adni, [...] a konyha volt
gyermekkorom legmegszokottabb kornyezete.” (Uo, 47.) A szinte cselédi sora miatt
Carlét egyediil a konyhaban tlrték meg, s6t sokszor neki is segitenie kellett a
tennivalokban, kiilonosen a nyarsforgatasban. Mivel minden szerepld, mas és mas
modon, megjelenik a konyhédban, ezért Carlonak itt van lehet8sége arra, hogy
figyelmesen tanulméanyozza Gket és az olvas6i szaméra leifrast adjon réluk. A
konyha szerepének jelentGségérdl vo. tovabbad BERTOLINI 2014, 110-111.
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mértékben szaporodnak kériilottem a szereplék.”® A regényben
Nievo szamos szerepl6t mozgat, akik az esetek nagy részében mar
Carlo gyermekkoratél részesei az eseményeknek. Ennek
koszonhetSen a szerz6 képes bemutatni, hogyan hatott az emberek
élete egymdsra®’, igy nemcsak Carlo, hanem az 6t koriilvevd
személyek élettorténetét is megismerhetjiik. Azzal, hogy az elbeszél§
felhivja az olvas6i figyelmét a szerepl6k szamanak gyors
novekedésére, a szerzd mintegy jelzi, hogy a torténetben felbukkano
személyek hatassal lesznek az eseményekre, ezért érdemes
memorizalni a neviiket.

Az id6kezeléssel kapcsolatos kiszolasokban a narrator
magyarazatot ad bizonyos események id6tartamara: , Bizonyara azt
is észrevették: igyekszem siirgdsen tuljutni napolyi kalandjaimnak
fajdalmas végkifejlésén. Valahanyszor felidézem e gyaszos, de dics6
emlékeket, lelkem tgy szdrnyra kél, hogy szinte &trepiil rajtuk.”,
illetve ,,[...] am ne gondoljak, hogy a valésagban is olyan fiirgék
voltak, mint amilyennek igy elmondva latszanak. Mennél tovabb
tart egy idészak leirasa, annal gyorsabban telik talan a
valésagban.” Az els@ idézet a 1799-es hadi eseményeket kovetGen

olvashatd, mig a masodik Carlo hazassaganak els6 idGszakabdl valo.

%° NIEVO 2008, 175.
V6. 16. l1abjegyzet
5% NIEVO 2008, 642.
% Uo, 728.

118



Az 1800 utani eseményeket Nievo észrevehetden kevésbé arnyalja®:
a terjedelmes regény els§ felében kizarélag Carlo gyermek-és
ifjikorat mutatja be a szerzd, a méasodik felébe viszont a fGszerepld
életét nagyjabol harmincéves koratdl az elbeszélés jelenéig striti
0ssze. Ennek magyarazata abban allhat, hogy a regény irasanak
id6szakaban a huszonhatéves Nievo nem biztos, hogy képes volt
azonosulni az egyszerre férjként, apaként és hazafiként is
helytallasra torekvd, majd pedig a mar id6s6dd, a csaladjat és
barétait lassan elveszit6 Carlo Altovitivel. Szauder Jozsef ezzel
ellentétben egyszerien Nievo kifaradasanak tulajdonitja a

jelenséget.”

Az elbeszélGi kiszolasok masik f6 csoportjat azok az esetek
alkotjak, melyek egy adott megjegyzés, felkialtas, kérdés stb. leple
alatt vonjak be az olvasoét a szoveg vilagaba. Mindenekel6tt azonban

le kell szogezni, hogy az ilyen jellegd indirekt megszdlitasok sokkal

o0 Lehetséges az is, hogy az alabbi idézetben, mely a tizennyolcadik fejezet elején
olvashatd, Nievo el6késziti a regény héatralévs részében jelentkezd feliiletesebb
id6kezelést: , Evszazadunk (bocsassanak meg, a miénket az O6nok nevében
mondom; ami engem illet, az elmulthoz is van némi kozom, és a jelenlegihez mar
csak igen gyenge szalak filiznek), évszazadunk, vagy jo, legyen az onoké |...].” (Uo,
641.)

®' V6. SZAUDER 2013, 211. E probléma mindenképpen érdekes kérdéseket vet fel,
mert Nievo éppen az egységes Itdlia megteremtése szempontjabdl alapvetGen
fontos idészakokat hagyja ki az elbeszélésbdl: a restaurécid, a carboneria és az elsé
italiai forradalmak (1820-21) csak emlitésképpen szerepelnek a mtiben.
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kisebb aranyban vannak jelen a regényben, mint az olvasdk
aposztrofalasa.

Nievo a burkolt, moralizdl6 megszdlitasokat egyfajta
yvitainditoként” helyezi el a szovegben azzal a céllal, hogy egyiitt
gondolkodasra, itéletmondasra invitdlja az olvasot: ,/...] de hogyan
is ne lettem volna, mikor annyira szerettem, és szive legmélyéig
ismertem 6t?”°*, vagy példaul: ,Es én? Hibds voltam-e én, hogy
mégis szerettem, és kés6bb is mindig szerettem |[. ...]?”63 Az ilyen
moralizal6 kérdések valdjaban burkolt felszélitasok az olvaso felé,
hogy értelmezzék, pontosan megértsék Carlo személyiségét. Az
elbeszél6 szenvedélytdl flitott kérdései altal igyekszik ravilagitani a
személyiség forméalédasanak messze nem problémamentes, olykor
egyenesen ellentmondésokkal terhes voltara. A kérdések azonban
nem kizardlag az olvasénak vannak cimezve. Val6jaban csak
bevonjak &t az elbeszélével vald6 kozos gondolkodasba, a
megvalaszolasuk ugyanugy feladata a narratornak is, végs§ soron
pedig az emberi psziché Osszetettségére és bonyolultsagara

mutatnak ra.

%2 NIEVO 2008, 305.

%3 Uo, 305. A szovegben olvashat6 idézetekhez hasonl6 témaja, am fenti példaktol
eltéréen aposztrofalja az olvasét az alabbi rész: ,Igy akart megbiintetni a
biiszkeségemért. De hat vajon biiszkeség volt-e ez? Majd meghaltam érte, Ugy fajt
a szivem, és mégis 6t sajnaltam: haldlom okozéjét. [...] Mondjak hat meg, vajon
biiszke voltam-e?” (Uo, 252.)
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Az elhallgatasokra az aposztrofald részeken kiviil az indirekt
megszOlitdsok kozott is taldlunk példat: ,Hogy emiatt milyen
mélységes banat sujtott le engem, azt mindenki elképzelheti, aki
valamennyire is megértette halatlan bardtném iranti szerelmem
természetét.”™ Nievo épit arra, hogy az olvasé mar jol ismeri és
megértette a két szerepl§ szerelmének ellentmondasossagat. Az
elhallgatas altal, tudniillik, hogy nem mondja ki, mennyire bantja
Carlét a lany olykor vele szemben mutatott megalazé viselkedése,
még inkabb érzékelteti és hangsulyozza a fit Pisana iranti szerelmét.

Az olvasok indirekt megszoélitasa egy-egy helyzettel, a narrator
pillanatnyi hangulataval kapcsolatban hangsalyozza a regény
vallomésos, intim jellegét. A narrator semmit sem titkol el a
kozonsége eldl, Gszintén feltarja életének rossz dontéseit is. A md
azon pontjai, ahol blinei bevallasara késziil, minden esetben jol
koriilhatarolhatok, ugyanis ezek a ,be kell vallanom”, ,meg kell
mondanom” stb. szdkapcsolatokkal vannak bevezetve. Carlo
valtozatos vétkeket sorol fel: a padovai tanulmanyai idészakaban
Pendola atya ravaszkodasainak hél6jaba keriilt, elhitte hizelkedését
(Hiszen ugyis be kell vallanom /[...]. ”65), fiatalkoranak egy részében
kicsapongd életet élt (,De meg kell mondanom, ez az életmod

}}66)’

terhemre volt [...]. a franciak italiai jelenlétének negativ hatésait

* Vo, 278.
* Uo, 335.
o0 Uo, 298.
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eleinte nem volt képes felismerni (,, Bevallom, akkor jamborul én is
részt vettem az altaldnos &lmodozésban [...].””, ,Pirulva kell
bevallanom: valéban hitvanysdg volt ez. Mindenki tudta, hova
rohanunk [...].”68), végiil, de nem utolsé sorban pedig a Migliana
grofnével folytatott viszonya miatt itéli el onmagat (, Mit tagadjam?
Nem mentegetézém, nem hallgatok el semmit. Vétkeztem.”). A
f6szerepld toredelmes vallomésainak bemutatasan keresztiil Nievo
megvizsgalja mindazokat a negativ hatasokat, amelyek az egyént el
tudjak tériteni a torténelem altal szamara kijelolt utrél. Egyfajta
yblnlajstrom” ez: érdemes ugyanis megfigyelni, hogy a Carlo altal
felsorolt hibdk mindegyike kozvetett vagy kozvetlen moédon
kihatassal volt arra, hogy a f6hGs egy idére megfeledkezett a
hazafias helytallas kotelességérdl.

A regény zarérésze Kkoncentraltan tartalmaz narratori
kiszolasokat, melyek organikusan 0Osszekapcsoljak a szerzl, az
elbeszél§ és az olvas6 harmasat. Raadasul a mi ezen emelkedett
hangulatd pontjan a narrator kiilonds bizalommal és gyengéd
szavakkal fordul az olvasok felé: ,Megértem nyolcvanharom évet,
gyermekeim, kimondhatom tehat nyiltan, amit gondolok.””® A

gyermekeim megszolitas esetében nem csak az idds narrator atyai

*7 Yo, 570.

* Uo, 474.
% Uo, 691.
7° Uo, 888.
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joindulatanak megnyilvanulasardl van sz6 sajat gyermeke és unokai
iranyaba. Az olvas0, aki az elejétdl fogva figyelmesen végig kovette
az elbeszélést (,Lathattak, milyenek voltak az ifjak és az oreg
emberek gyermekségem idejében, s milyenek most, hogy elmegyek
koziilitkk.””"), Carlo szellemi utddjava, illetve tetteinek és az altala
megélt korszaknak az orokosévé valik. S6t, a tiirelmes olvasora a
narrator agy tekint, mint aki kész elfogadni és hlien képviselni az
élettorténetet athat6 hazafias eszméket. A nemzeti egységért barmit
felaldozni kész olvas6 pedig méltova valhat arra, hogy 6t a narrator
sajat ,olasz” testvéreként szolitsa meg: ,Mi mast kivanhatnék
még?... Semmit, testvéreim!””*

A regényében talalhatdé kiszolasok alapjan tehat jol
rekonstrualhatd, hogyan képzelte el Nievo az idedlis olvaséjat.
Folyamatosan igyekszik a kozonsége reakcidit, érzelmeit, gondolatait
és az eseményekhez valo viszonyuldsat iranyitani, kitaldlni és
bizonyos fokig ezekhez igazitani a narraciét (Id. kisz6lasok
metanarrativ funkci6ja), hiszen ahogyan lathattuk, a szerz6 szaméara
fontos, hogy f6hdse pozitiv megitélés ala essen. Az idedlis olvaséd a
mi ,tarsszerz§jévé” valik: a narraci6 a vele vald6 kommunikacio-
konzultaci6 ritmusaban bontakozik ki. Az elbeszél§ partnerként

tekint ra, kiilénosen azokon a pontokon, ahol bizonytalansagaban az

"' Uo.
2 Uo, 890.

123



olvas6 véleménye mankoét nydjt szamara a cselekmény
folytatdsaban. Ugyanakkor birdi szereppel is felruhdzza azt és

igyekszik a tetszésének megfelel6en bonyolitani a torténet szalait.

A torténelmi regények valos és fiktiv elemeinek kapcsolatarél
Manzoni a Del romanzo storico cimd miivében részletesen értekezik:
mig a torténelmi igaz zdlogai a valdsagos tények, a kitalaciok
(,invenzioni”) ahhoz kellenek, hogy a cselekmény lebilincseld legyen
az olvasé szdmara.”® Nievo regényében jol elkiilonithetS e kétféle
elem. A valoés tényeket kitaldlt karaktereivel és a hozzajuk
kapcsol6dd szerelmi szallal egésziti ki, s mig az el6bbieket (mint
példaul békekotések, csatak, Napoleon szinre lépése, Napolyi
Koztarsasag iddszaka stb.) az esetek dont6 tobbségében datumokkal
egylitt mutatja be, a hosszabb folyamatokat (pl. az emlités szintjén
megjelend carboneriat) kronologiailag behatérolva,” az utobbiaknak
koszonhetSen féhdse romantikus oldalat domboritja ki. Nievo tehat
nem csupan moralis fejtegetéssel akarja a mu {izenetét az olvaso

szamara eljuttatni. Carlo alakjan kiviil a tobbi fiktiv szerepld is azt a

73 MANZONI 1988, 1730.

74 Erdemes azonban hozzatenni, hogy a campoformi6i békével kapcsolatban Nievo
nem ragaszkodott a torténelmi hiiséghez, ugyanis annak datumat 1797. oktober
17-r6l ugyanazon év juliusara datalta elére. Chaarani Lesourd egyértelmtivé teszi,
hogy ennek oka nem a szerz torténelmi ismereteinek hidnydban keresendd:
szerinte Nievo azért moédositott a valdés tények sorrendjén, hogy a Ciszalpin
Koztarsasag kikialtasanak idébeli kozelsége (1797. junius 29.) csillapithassa Carlo
a békekotés felett érzett csalddottsagat. V6. CHAARANI LESOURD 2011, 137-138.
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célt szolgalja, hogy a kozonség a torténelmi események
kereszttiizében alakul6 egyéni sorsokat felfedezze. E karakterek
torténelemalakit6 szerepe raadasul azt a feltételezést erdsiti az
olvasdban, hogy az egyszeri kisemberek (ez esetben nem a
Manzoni-féle megalazkodo, ,umile” nép értelemben) is hatassal
lehetnek a sorsfordit6 nemzeti pillanatokra. Manzoni névtelen
tomegével szemben Nievo hdsei egyéniséggel, sajat torténettel
rendelkeznek.” De az altala kinalt modell ugyanigy kiilonbozik a
Jacopo Ortis-féle hdéstél is, akinek o©ngyilkossaga, a passziv
lemondasa nem jelenthet realis modellt a nemzet sorsaért valo
aggodasban.” A regény iizenete szerint a feladés helyett a cselekvést
kell valasztani, a torténelem altal teremtett helyzetekben senki sem
btjhat ki a ra osztott szerep aldl, tettekkel és onfelaldozassal kell
szolgalnia a kozosséget ugy, hogy visszatekintve elmondhassa azt,
hogy hazafias életével j6l szolgalta a hazajat. Ez a fajta aktiv
helytallas minden eljovend§ kor szamara kovetendd, a kozosség

tagjai szamara kotelesség.

7 A regénybeli Alessandro Giorgi, az egykori frattai molnar fia a Ciszalpin
Koztarsasag katondjaként rovid id6 alatt kapitdnyi rangot szerez, huszonhét
évesen pedig ezredessé vélik. Azonban nem csupan 6ncéld becsvagy hajtja, életét
az 1848-49-es eseményekért ldozza fel.

7° ASOR ROSA 1989, 1014.

125



Bibliografia
NIEVO 1993

Ippolito Nievo: Le confessioni d’un italiano (szerk. Claudio Milanini),
Milano, Bur Rizzoli.

NIEVO 2008

Ippolito Nievo: Egy olasz vallomésai (ford. Paléczi Horvath Lajos),
Budapest, Uj Palatinus Kényveshaz Kft.

MANZONI 1988

Alessandro Manzoni: Del romanzo storico e, in genere, de’
componimenti misti di storia e d'invenzione, in UG: Tutte le opere,
vol.IL., (szerk. Mario Martelli), Firenze, Sansoni Editore, 1727-1763.

ALFIERI 2018

Gabriella Alfieri: ‘Fare le Italiane’. Il romanzo come testo
modellizzante tra Otto e Novecento, in: The Italianist, vol. 38; 2018,/3,

384-401.
ASOR ROSA 1989

Alberto Asor Rosa, Marziano Guglielminetti: Letteratura italiana.
Storia e geografia. Vol. 3. L'eta contemporanea, Torino, Einaudi, 1012-
1015.

ATRIA 2009

Rosario Atria: Il romanzo storico e la modernita, in: Clizia Gurreri,
Angela Maria Jacopino, Amedeo Quondam (szerk.): Moderno e
modernita: la letteratura italiana. XII Congresso nazionale dell’ADI,
Roma 17-20 Settembre 2008, Roma, Dipartimento di Italianistico e
Spettacolo Sapienza Universita di Roma; a dokumentum jelenleg
elérhetd az alabbi linken:

https://www.academia.edu/40107013/I1 romanzo storico e la mod
ernit%C3%Ao (Utolso letoltés: 2020. 02. 26. 16:08)

126



BERTOLINI 2014

Francesca Bertolini: http://www.fondazionenievo.it/it/wp-

content/uploads/evoluzione-diversita-delle-figure-femminili-nella-

narrativa-Ippolito-Nievo.pdf (Utolsé let6ltés: 2020. 02. 07. 17:52).

CARINI 2011

Michele Carini: «Ah, si rade anche la barba?»: aspetti dell’'umorismo
nelle Confessioni, in: Flsa Chaarani Lesourd (szerk.): Ippolito Nievo et
le Risorgimento émancipateur. Actes du colloque des 23-25 juin 2011,

65-77.
CHAARANI LESOURD 2011

Elsa Chaarani Lesourd: Ippolito Nievo: uno scrittore politico, Venezia,
Marsilio.

CIAMPANI 2013

Andrea Ciampani (szerk.): L’unita d’Italia in Europa, Roma, Istituto
per la storia del Risorgimento italiano.

CULLER 2000
Jonathan Culler: Aposztrophé, Budapest, Helikon.
DELLA PERUTA 1997

Franco Della Peruta: L’Italia del Risorgimento. Problemi, momenti e
figure, Milano, Franco Angeli.

DELLA PERUTA 2001

Franco Della Peruta: Nievo «politico» e la questione contadina, in:
Grimaldi 2001, 361-406.

Eco 1994
Umberto Eco: Sei passeggiate nei boschi narrativi, Milano, Bompiani.
GRIMALDI 2001

Gabriele Grimaldi (szerk.): Ippolito Nievo e il Mantovano. Atti del
Convegno nazionale, Venezia, Marsilio.

HOFFMANN 2009

127



Hoffmann Béla: Il carattere poetico dell’apostrofe nel monologo
interiore delle narrazioni epiche e drammatiche, in: Michel
Bastiaensen, Alberto Bianchi, Pietro De Marchi, Dagmar Reichardt,
Daragh O’ Connell, Corinna Salvadori Lonergan, Roman Sosnowski,
Bart Van den Bossche, Ineke Vedder (szerk.): Tempo e memoria nella
lingua e nella letteratura italiana. Atti del XVII Congresso A.LP.IL
Ascoli Piceno, 22-26 agosto 2006, Vol. II: Letteratura dalle origini
all’Ottocento, Briisszel, Associazione Internazionale Professori
d’Italiano, 159-169.

ILIESCU 1960

Nicolae Iliescu: The Position of Ippolito Nievo in the Nineteenth-
Century Italian Novel, in: ,PMLA” Vol. 75, No. 3 (Jun., 1960), 272-282.

KELEMEN 2002
Kelemen Janos: A filozéfus Dante, Budapest, Atlantisz.
Kis 1990

Kis Aladar: Olaszorszag torténete  1748-1970, Budapest,
Tankonyvkiadé.

MADARASZ 1995

Madarasz Imre: Az Alpokon innen és tul... A francia forradalom hatasa
az olasz irodalomra, Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado.

ROMAGNOLI 1992

Sergio Romagnoli: Il romanzo storico italiano in: Tommaso Di Salvo,
Sergio Romagnoli (szerk.): Scrittori e poeti d'Italia nella critica.
Dall'eta romantica al Carducci, Firenze, La Nuova Italia, 277-283.

ROMAGNOLI 2013

Sergio Romagnoli: Di Nievo in Nievo, Roma, Edizioni di Storia e
Letteratura.

SEGATORI 2012

Stefania Segatori: ‘lo nacqui Veneziano... e morro per la grazia di Dio
Italiano’. Centri e periferie nella narrativa di Ippolito Nievo, in:
Incontri. Rivista europea di studi italiani, 27(1), 30-37.
https://www.researchgate.net/publication/290893888 'lo nacqui V

128



eneziano_e morroper la grazia di Dio Italiano' Centri e periferie
nella narrativa di Ippolito Nievo (Utols6 let6ltés: 2020.01.28.
21:31)

SZAUDER 2013

Szauder Jozsef: Magyar irodalom, olasz irodalom, Budapest,
Argumentum.

TATRAI 2012
Tatrai Szilard: Az aposztofé és a dalszovegek liraisdaga, in: Szikszainé
Nagy Irma (szerk.): A stilisztikai-retorikai alakzatok szoveg- és

stilusstruktiirat meghatarozo szerepe, Debrecen, Debreceni Egyetemi
Kiado, 197-207.

VETTER 2003

Cesare Vetter: Dittatura e rivoluzione nel Risorgimento italiano,
Trieste, Edizioni Universita di Trieste.

VITO 2015

Maurizio Vito: Ippolito Nievo’s Pisana: How Bildungsroman and
historical novel created a monster, in: The Italianist, 35, 2015/1, 61-
77-

ZAMPERINI 2018
Jacopo Zamperini: Per una lettura intertestuale delle «Confessioni

d'un Italiano» di Ippolito Nievo;

http://tesi.cab.unipd.it/60978/1/Zamperini Jacopo 2018.pdf, (Utolsd
letoltés: 2020. 01. 29. 1:48.)

http://www.treccani.it/vocabolario/confessione/ (Utols6 letoltés: 2020.
02. 24. 14:39)

129



Csakvari Lilla
A kettéfiirészelt apa talalkozasa a sporttal
A magyarérakon alkalmazhat6 irodalomterdpia lehetGségei és

egy esettanulmany

A jelen iras egy b&vebb kutatas részét képezi, amely alapvetGen
a biblioterapia modszerének olaszorszagi  helyzetével és
alkalmazasaval, illetve kortars olasz ir6nék  miveinek
irodalomterapiaban val6 felhasznélasi lehet8ségével foglalkozik.
Tanulmanyom ennek a terdpias moddszernek egyik lehetséges
magyar vonatkozast szegmensét mutatja be, rovid kitekintést
nyujtva a biblioterdpia itthoni allapotéara és miikddésére, alkalmazasi
lehet8ségeire. Mivel magam is gyakorlé pedagogus vagyok,
elsGsorban az irodalomoérak keretében torténd alkalmazasi
lehetéségekre fokuszaltam. Tanulmanyom els§ részében kijel6lom a
téma elméleti keretrendszerét és attekintem a f6bb szakirodalmi
vonatkozasait, melyek az elmélet mellett a gyakorlati
megvalositasban is tdjékozddast nyudjtanak. Masodik felében -
felhasznalva az els6 részben Osszefoglaltakat - egy nyolcadikos

magyardran megvalodsitott esetet irok le a sajat praxisombol.

Irodalomterapiaval, biblioterdpias csoportokkal egyre tobb

helyen taladlkozhatunk mar Magyarorszagon is. FElsGsorban
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konyvtarszakos hallgatdk, gyakorldé kényvtarosok és pszicholégusok
érdeklédnek a teriilet irant, f6ként Sk képzik (tovabb) magukat
ebben az iranyban. Léteznek ambulans koriilmények kozott mikods
csoportok pszichés zavarral kiizd6k szamara, illetve - tanulmanyom
témajahoz elsGsorban ennek mddszertanat hasznalom fel - fejlesztd,
onismereti jelleggel 1étrehozott csoportok. Mint a segit§ programok
torténetében altalaban, el@szor a pszichés betegek kezelésében
alkalmaztak a modszert tényleges (egyéni vagy csoportos) terapia
jelleggel, majd ebbdl dolgoztak ki személyiségfejleszt6 programot. A
klinikai biblioterapia soran sulyos érzelmi és/vagy viselkedési
problémdakkal kiizd§ egyéneken segitenek, mig a fejlesztd
biblioterapidban a hangstly az &ltalanos személyiségfejlesztésen
van'. Az elérhet§ szakirodalomban a fejleszt§ irodalomterapiaval
kapcsolatosan szinte kivétel nélkiil a kdzoktatason kiviil megvalosuld
alkalmazassal talalkozunk.

Tanulmanyomban az irodalomterapia és a biblioterapia
szavakat szinonimaként hasznélom, bar az egyik fontos kérdés a
modszerrel  kapcsolatban épp e két elnevezés  kozotti
kiilonbségtétellel  kapcsolatban  fogalmazédik meg: milyen
szovegekkel dolgozhatunk? A fogalmak kozti kiilonbség pontosabb

meghatarozasaért érdemes Jeney FEvéat segitségiil hivnunk, aki

' Beth Doll és Carol Doll: A biblioterdpia meghatérozisa. ,Konyv és Nevelés”,
2000, 3. SZ. 5-26.
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szerint a biblioterapia tagabb értelmezésben barmely szoveg illetve
konyv altal elért hatdst, mig az irodalomterapia kimondottan a
szépirodalmi szdvegek terapidban valo felhasznalasat jelenti®. Ez
utébbi modszerének kozoktatasban vald alkalmazasardl viszont még
mindig kevés sz6 esik. Nem elterjedt onismereti, terapias mddszer
az intézményi oktatasban, vagyis tovabbra sem szamolunk az
irodalom jotékony mentalhigiénés hatasaval.

Az elméleti tendencia (pl. Nemzeti Alaptanterv®) a tantargyakon
ativel§ illetve tartalomba agyazott kompetenciafejlesztés. Igy az
irodalomoktatas soran is. Van tehat elvaras, még sincs se tér, se id6
a tandérdkon?, és nincs ilyen iranyt torekvés a magyartanar-

képzésben sem. Egyéni esetek, probalkozasok természetesen

2Jeney Eva: Biblioterépia, irodalomterdpia. ,Helikon”, 2016, 2. sz. 151-155.

3 A tanulési tevékenység legf6bb célja olyan tanuldi kompetencidk fejlesztése,
amelyek lehet§vé teszik az ismereteknek kiilonboz6 helyzetekben torténd kreativ
alkalmazasat. A tevékenységekre épiil§ tanulasszervezési formak segitik a tanulét
a tanulasi eredmények altal kijelolt ismeretek megszerzésében, és ezen keresztiil a
kompetencidk fejlesztésében. .. A pedagbégus a probléma-megoldési és a
jelenségértelmezési folyamatot - a tanulé sziikségleteinek megfelelGen - kozvetett,
illetve kozvetlen eszkozokkel segiti. .. A pedagégus egylittmi{ikodik mas
tantargyakat tanit6 pedagégusokkal azért, hogy a tanul6knak lehetéségiik legyen a
tandérakon vagy a témahetek, tematikus hetek, projektnapok, téméakhoz szervezett
események, tanulmanyi kirandulasok, iskolai taborok alkalméval a tantargyak
szervezett, Osszefiiggd, illetve kapcsol6dd tartalmainak integréalasara.” NAT 2020.
In: Magyar Kozlony 2020. évi 17. szam. 293.

* Araté Laszlé: A magyartanitis katasztréfija avagy a ,médositott” NAT
https://hvg.hu/itthon/20200201 Arato Laszlo A magyartanitas katasztrofaja a

vagy a modositott NAT?utm source=mandiner&utm medium=link&utm camp
aign=mandiner 202003
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el6fordulnak az irodalomérédkon, magam is azért valasztottam a
magyartanari palyat, mert a kozépiskoldban meghatdroz6 mintat
jelentett szamomra az irodalomtanarom, aki ilyen sajatos
megkozelitésben, azaz elsGsorban ©On- és tarsismereti fokuszba
helyezve valbsitotta meg a szovegelemzéseket a tandrakon. A
magyar oktatasi rendszer az egyre tobb gyakorlati megval6sulas
ellenére azonban tilnyomo részt még ma is megrekedt az évtizedek
6ta mindent athat6 anakronizmusaban®.

A legtobb irodaloméran még mindig az irodalomtorténeti
megkozelités® az uralkodé (taldn egyszertbb, talan beleragadtunk,
talan mégis valahogyan nem kimondva, de koteleznek rd), és még a
viszonylag  progresszivnek szamit6 Pethéné Nagy Csilla
tankonyvcsomagjaban’ is a legfébb tendencia kortars szovegeken,
sokszor parafrazisokon keresztil kapcsolédni a  kotelez6
szovegekhez. A személyességet is bevond, szovegelemzéshez kozelitd
kérdéseken tl azonban itt ugyantgy a kronoldgia a f6 szervezGerd.

Belathatd, hogy erre az elképzelésre nehezen alapozhat6é olyan

> E. Szabé Léaszl6: A hiba nem az on gyermekében  van.

https://www.es.hu/cikk/2003-02-24/e-szabo-laszlo/a-hiba-nem-az-on-

gyermekeben-van.html

® Araté Laszlé: 12 tézis a magyartanitasrol. JES”, 2003. februar 21. [online]
[2013.11.28] http://www.irodalom21.hu/2011/05/arato-laszlo-tizenket-tezis.html
; illetve UG.: Kit6l és mit6l kell megvédeni az irodalomtorténetet? ,Kritika”,
2003/11. sz.; Sulyok Blanka: ,Nem vildgos, mi az irodalomtanitis célja” - egy
irodalomtanar gondolatai a kerettantervrdl. http://www.koloknet.hu/iskola/nem-
vilagos-mi-az-irodalomtanitas-celja/ Letoltés datuma: 2016. 03. 15.

7 Pethéné Nagy Csilla: Irodalom 9-12. Budapest, OFI, 2013.
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tanterv, melyet val6ban és elsGsorban a kompetenciafejlesztésnek
el6térbe helyezése hatna at. A probléma alternativ megoldasaként
hozta létre Aratd Laszlo és Pala Karoly A széveg vonzasaban cimi
haromkétetes tankonyvcsomagjat®, melyben az irodalmi szévegek
tematikusan vannak elrendezve. Az egyik modul a tankényvekben
valamilyen erkélcsi, 1élektani, eszmetorténeti kérdés, amely amellett,
hogy irodalmat, szovegértést tanit, teljes harmoénidaban all az egyes
kompetencidk komponenseinek fejlesztésével. A blokkban fellelhetd
kozponti témak a felnStté valas tapasztalata, az emberi hibak
természetrajza, a nemzettudat tartalménak véltozasai, a sztoikus
életbolcselet és magatartas valtozatai, a szerep és személyiség
viszonya. E mellett masodik modulként megjelenik egy
mtifajelméleti és poétikai vonal, mely mar a kognitiv fejlesztésre
koncentral®.

Egy az egyes kompetencidk fejlesztése szerinti tananyag-
elrendezés és a hozza tartoz6 kidolgozott moddszertan hianyaban
azonban hogyan valésulhat meg célzottan a személyes, szocialis (és
kognitiv) kompetencia fejlesztése? Milyen modszerekkel fejleszthetd

a gyerekek és serdiilk onismerete, segithet6 az altalanos és egyéni

® Araté Laszl6 és Pala Karoly: A szoveg vonzasaban III. - Kitér6k. Budapest,
Miiszaki konyvkiadd, 1999.; Arat6 Laszl6 és Péala Kéroly: A szdveg vonzasaban I. -
Bejaratok. Budapest, Mszaki konyvkiadd, 2004.; Aratd Laszl6 és Pala Karoly: A
széveq vonzéasaban II. - Atjarék. Budapest, Miiszaki konyvkiad6, 2012.

® Araté Léaszl6 és Pala Karoly: Beavatas. Irodalom és szovegértelmezés. Budapest,
Keraban Konyvkiad6, 1995.
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trauma- illetve problémafeldolgozas? Miért alkalmas erre
kiilonosképpen az irodalomoéra?

Annak ellenére, hogy az Egyesiilt Allamokban és Nyugat-
Eur6pdban mér az 1970-es évektdl probalkoznak fejlesztd
modszerek kidolgozasaval és alkalmazéasaval, a hazai kutatasok
csupan a kilencvenes években kezdSdtek meg, és a fellelhetd
szakirodalom alapjan megallapithatd, hogy még napjainkban is
csekély szdmu fejleszt program &ll a szakemberek és a pedagdgusok
rendelkezésére. Epp ezért nyer létjogosultsagot és valik fontossa a
témaval foglalkozni.

A szocialis kompetencia fejlesztésére szolgalé els6 programok
kidolgozasa soran a mentalis problémakkal kiizd§ személyek
tarsadalmi be- illetve visszailleszkedését kivantak segiteni. EbbG]
indult ki késébb az az elképzelés, mely szerint mar az iskolas évek
alatt, a kozoktatdsban is koncentrdlni kell a fejlesztésre
(megel6zésre), programokkal segiteni a tanulék szocialis
kompetencidjanak fejlédését. A szocidlis kompetencia tilnyomédan
tanult rendszer, épp ezért tanithaté. Fontos azonban, hogy a
szakemberek, a tanarok megfelel6 modszerekkel segitsék ezt a fajta

tanulast™®.

"® Nagy Jézsef és Zsolnai Aniké: Szocidlis kompetencia és nevelés. In: Falus Istvén
(szerk.): Tanulmanyok a neveléstudomany korébdl. Budapest, Osiris Kiadd, 2001.
251—269.
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A Nemzeti Alaptanterv az irodalmat az érzelmi nevelés
alapjanak, a viselkedési szabalyrendszer leghatékonyabb és egyik
legatfogobb eszkozének tekinti, tehat alapvet6 szerepe van a
kiilonboz6 kompetencidk (egyéni, szocialis, kognitiv) fejlesztésében,
felismeri, hogy az irodalmi muvek segitenek az emberi és tarsadalmi
problémak, kiilonbségek megértésében, atélésében és elfogadasaban,
ezzel fejlesztve a tanulok 6nismeretét, empatidjat.”

Mas nemzetek alaptantervét megvizsgéalva lathatjuk'®, hogy a
modern nyugati vilag orszagai szintén képességfejlesztési célokban
gondolkodnak. Fontos kiilonbség azonban, hogy masutt ezek az

elképzelések, és veliik egyiitt a kiilonboz8 kompetenciatertiiletek

1 ,Az irodalmi mtvek olyan erkoélcsi, torténelmi, érzelmi konfliktusokkal
szembesitik az olvas6t, melyekben sajat jeleniiket, benne k6zosségi és személyes
konfliktusaikat is felismerhetik, és amely felismerések a tanuldok moralis, esztétikai
és érzelmi fejl6désének is eszkozei. Az anyanyelvi kommunikacié fejlettségének
meghatdroz6 szerepe van a nyelvi, a kulturdlis és a szocialis kompetenciak
alakitidsaban, fejlesztésében, az érzelmi nevelésben, a tanulas teljes folyamataban.
A magyar nyelv- és irodalomtanitds egyidejlileg muveltségkozvetitést,
kompetencia- és személyiségfejlesztést, mordlis és érzelmi nevelést is jelent. A
kompetenciafejlesztés az 06nall6 tudés kialakitdsaban, a kozosségbe vald
beilleszkedésben nyujt segitséget. A morélis és érzelmi nevelés - a kompetencidk
fejlesztésével egylitt - lehetéséget teremt arra, hogy a tanul6 atgondolt itéleteket
alkosson, képes legyen sokoldalian megindokolni véleményét vagy éppen
valtoztasson azon, hogy mfvelt, kiegyensuilyozott, harmonikus személyiségként
szlikebb kozosségének felelds tagja legyen.” NAT 2020. In: Magyar Ko6zlony 2020.
évi 17. szam. 300.
' Arat6 Laszlé: A tananyagkivalasztis- és elrendezés néhény lehetséges modellje.

In: Sipos Lajos (szerk.): Irodalomtanitds a harmadik évezredben. Budapest,
Kroénika Nova Kiadé, 2006, 113—123.
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kozvetleniil tantervi és tankonyvi fejezetcimek lesznek, a koréjiikk
fon6d6 tananyag pedig szerves részét képezi a mindennapi
oktatdsnak. A mindenkori irodaloméran feldolgozand6 szoveg az
adott fejlesztend6 képességnek mint rendezGelvnek alarendelve
jelenik meg. Az irodalom tehat kitiintetett szerepet kap abban, hogy
- mas tantargyakkal ellentétben - itt intuitiv cselekedetre kell
felkésziteni a didkokat, olyan gondolkod4si moiiveletekre kell
megtanitani Gket, amelyeket aztan a gyakorlatban nem tudatosan
alkalmaznak's.

Az irodalomérai tartalomba agyazott kompetenciafejlesztés
alkalmazasa soran az irodalmi szoveg nem megtanulandé anyag,
nem cél, hanem eszkdz. Anderson (2000)"* kisiskolas korban,
elsGsorban az anyanyelv tanitasa soran végzett
szocidliskompetencia-fejlesztést (Social skill literature strategy -
SSLS program), segitve ezzel az érzelmek kifejezésének, az iskolai
kapcsolatfelvételnek és kapcsolattartasnak a fejlédését. A modszert
Anderson Shakespeare-dramak feldolgozasa soran is kiprébalta
kozépiskolas didkokkal. A szocidlis készségek gyakorlasat igy
Osszehangolta az altalanos oktatas menetével. Felismerte, hogy

Shakespeare miveiben a szocidlisan kevésbé fejlett gyerekek

'3 Kelemen Péter: Képesséqfejleszt6 irodalomtanitds a 10—14 évesek szdméra. In:
Sipos Lajos (szerk.): Irodalomtanitds az ezredfordulén. Celldomolk, Pauz
Konyvkiadd, 1998, 278—287.

' Peggy L. Anderson: Using literature to teach social skills to adolescent with LD.
In: Intervention in School and Clinic, 2000, 35. 271—279.
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szamara a konfliktushelyzetek érdekesek lehetnek, a sajat életiikben
tapasztalt helyzetekre taladlhatnak valaszt benniik - pl. konfliktus a
sziil6kkel, az el nem fogadottsag érzése, a massag, a beilleszkedés
nehézsége. Az adott jelenet és az altala felvetett problémakor
megvitatdsa utan a tanulék a karakterek vagy a tOrténet
vizsgélataval ravilagitanak a cselekmény és az érzelmek
Osszefliggéseire, majd az érzelmi kapcsoldédas utan (nyitottabban és
nagyobb  érdeklddéssel) kezd6dhet a  kognitiv ismeretek
feldolgozasanak folyamata. A program végére a tanul6k nagy része
masképp gondolkodott a vita és a konfliktus fogalmardl, és
viselkedésiikben jelentds fejlédés ment végbe.

Egy torténet (regény, novella), vagy akar egy vers olvasasa,
hallgatdsa kozben a tanulé tudattalan élettervének részleteit
ismerheti fel, azonosul a beszél6kkel, a torténetek szerepldivel. igy
fedezheti fel, tudatosithatja aztan sajat problémadit, akar traumait és
azok megoldasi lehetGségeit. Fileg azoknak a szdvegeknek van
erejiik, amelyek alapvetd kérdéseket probalnak megvalaszolni: kik
vagyunk, miért léteziink, honnan jottiink, hova tartunk, vagyis a
miértekre reflektdlnak. Ezek az irodalmi alkotdsok mély énmagukra
figyelésre hivjadk a tanuldkat. Egy j6 md azonban szé szerinti
magyarazat helyett csak attételesen jelzi, hogyan lehet megvalaszolni

ezeket a kérdéseket, hogyan lehet fennall6 konfliktusainkat
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megoldani®. A torténetek kovethetd§ mintdkat adnak, kivanatos
viselkedési modelleket mutatnak fel, nagyon dvatosan és finoman,
nem direkt médon. Az irodalmi narrativa a kozvetitett élmény altal
formélja a személyiséget, olyan vilagképet, tudast ad at, mely
meghatéarozza az élet min§ségét és a kultiiraba val6 belenevel6dést.
Az irodalmi mtiveknek ezt a sajatossagat hasznélja fel és ebbdl
indul ki a biblioterdpia. Minden tapasztalatot, mely az olvasas, az
irodalom fejleszt6 hatésar6l elmondhat6, atforditottak tudatosan
alkalmazott modszerré'®. Méghozz4 nem csupan a befogadas
folyamatédban hatva, hanem utadna, a torténetek megbeszélése altal
is, ekdzben ugyanis fesziiltségek és félelmek oldoédnak fel, a tanulok
valaszt kapnak feltett vagy fel nem tett, de tudat alatt létezd
kérdéseikre'’. Az irodalmi alkotasok szorosan kotédnek a
képzelethez, az intuicidhoz, segitségiikkel tudatositani lehet azt, amit
nehéz vagy lehetetlen széban kifejezni. Az irodalmi szovegekben a
szerepl6kon, a helyszineken, az eseményeken, a szimbo6lumokon

keresztiil atélhet6vé valik az egyén élete, és olyan kérdéseket is

'> Bruno Bettelheim: A mese biivélete és a bontakozé gyermeki lélek. Szombathely,
Corvina Kiado, 2008.

' Bartos Eva és M. Fekete Katalin: Lélekgydgyitas olvasdssal. Biblioterapias
tanfolyamok tapasztalatai. In: Szavai Ilona (szerk.): Az olvasds védelmében.
Budapest, Pont Kiad6, 2010, 167—173.

7 Duzmathné Tancz Tiinde: ,Klasszikus mesék” a pedagégiai mentalhigiéné
szolgélatdban. In: Acta Paedagogica, 3. Pécsi Tudomdanyegyetem, Tanarképzd
Intézet, 2002.
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feltesz maganak az olvasd, amelyeket kordbban nem mert'™.
Raadéasul azzal, hogy mindez csoportos keretekben zajlik, nem
oncéla és egyiranyd folyamat lesz, hanem egyfajta Osszehangolt
tevékenység a csoporttagok kozott, ahol a masik tanul6 értelmezése,
torténetei kibGvithetik a didk sajat nézSpontjat'®, st motivalhatjak
arra, hogy maga is megossza a széveg altal elShivott tapasztalatait,
gondjait, sériiléseit. A problémamegoldas, a gydgyulds akkor
kezd6dhet meg, amikor az igazsagot, a valosagot nem rejtjiik el
tobbé, hanem kimondjuk azt. Ha sikeriil elmesélni egy torténetet,
sokszor valami elmondhatatlant tudunk kimondani és felszabadul a
megoldéashoz vezet( kreativitas *°.

A mesék és az irodalmi mtvek fontos, egyetemes emberi
problémakat vetnek fel, igy buzditva a gyerekeket és serdiilGket a
fejlédésre. Az ember a belsd fesziiltségeit, félelmeit, vagyait belsé
képteremtd tevékenység soran dolgozza fel - ez az elaboracié™. Az
irodalmi szovegek sokkal mélyebben ragadjak meg ezt a valosagot,

mint egy tudomanyos elemzés. Enyhitenek az emberben lakozo

fesziiltségen, az olvasék oOntudatlanul is megértik a felvetett

*® Boldizsar 11diké: Meseterdpia. Budapest, Magvetd Kiadd, 2010.

" Gilbert Edit: Az olvasményélmény megosztasanak igénye, helye, szerepe a
csoportos biblioterdpidban. In: U.6: Az egyiittérzés irodalmai és vonzatali,
Budapest, Pont Kiadd, 2014, 19-36.

*° Judith Lewis Herman: Trauma és gyégyulés. Budapest, Hattér, 2019, 14-15.

*' Vekerdy Tamas: A mesétl az olvasasig. In: Szavai Ilona (szerk.): Az olvasas
védelmében. Budapest, Pont Kiadd, 2010, 27—39.
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problémak megoldasi lehetdségeit. Olvasas kozben parbeszédek,
raismerések, azonosulasok jonnek létre, a szerepl6k, a szimbdlumok
az olvas6 helyett fejezik ki az érzéseket és gondolatokat, igy
felismeréseket és egy szabad mintavalasztis lehetéségét adjak®*. A
mesék egyik terapias jellege abban all, hogy minden torténet a lelki
egyensulyhoz vezet6 utat mutatja meg, ravilagitva arra, hogy nem
szenvedni kell az egyenstly felbomldsa miatt, hanem helyreéllitani
azt, ha kell, szenvedés aran is*>. Boldizsar Ildiké illetve az altala
kidolgozott Metamorphoses Meseterapias Modszere (mely evidensen
szoros rokonsagot mutat a biblioterapiaval) és az ezt bemutatd
kényvek mér odaig eljutottak, hogy az egyes ember 6ngyogyitasra®*
is képes lehet ennek az elméletnek az elsajatitasaval, az
esettorténetek megértésével és gyakorlatban val6 megvalositasaval.
A serdiil6k egyre kritikusabban szemlélik kornyezetiiket, igy
sokszor nem egy torténet egésze, csupan egy-egy részlet hat,
melyben a didkok felismerik, hogy az a bizonyos mozzanat réluk
sz0l. A konyvek altal elGidézett érzelmekkel konnyebben
megbirk6znak. A foglalkozasok alkalmaval a tanuldék olvasasi
szintjének és érdekl6désének megfelel§ szovegeket kell kivalasztani,

akar az adott korosztdly altalanos problémaéival kapcsolatos, akar

** Nagy Attila: Sorsok és mesék. In: Széavai Ilona (szerk.): Mint a mesében?
Tanulméanyok a mese fontossdgarél. Budapest, Pont Kiad6, 2009, 22-28.

*3 Boldizsar Ildiké : Mesepoétika. Budapest, Akadémiai Kiad6, 2004.

** Boldizsar Ildik6 : Hamupipbke Facebook-profilja. Budapest, Jelenkor Kiado,
2008, 17-23.
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egy speciadlis helyzetben kialakult probléma megoldasara szant
szoveget akarunk hasznalni. Fontos a didkok motivalasa, hogy
megsziilessen érdekl6désiik a szoveg irant. A szereplSk és
problémaik vizsgalata soran elengedhetetlen a pedagbgus iranyitd
munkaja a hattérbél, példaul a szerepl6k motivacidinak elemzése
soran. Ezutan a cselekményben megfigyelt problémékra a tanuldk
altal ajanlott megoldasokat és azok kovetkezményeit kell szamba
venni, végiil pedig a szerepl6k, a cselekedetek és a diakok sajat
maguk vagy mas, altaluk ismert emberek kozotti azonossagok,
hasonldsagok felismerését, akar ennek kifejezését kell segiteni.

A tobbféle megoldési javaslat az adott szovegben fellelhetd
jelenségre, problémara, ezek kovetkezményeinek kitaldlasa és a
legval6szintibben megval6suldé megoldéas kivalasztasa egyértelmtien
fejleszti a gyerekek problémamegoldé gondolkodasat, sét
mindségileg is egyre jobb megoldasokat taldlnak®. Késd
kamaszkorig nem alakulnak ki tisztan a viselkedés motivacidinak
megfejtésére szolgald6 képességek, igy a serdiilék masok
viselkedésének motivacidival kapcsolatos feltételezései csakis sajat
maguk megértésén alapulnak, azon, hogy 6k mit tennének az adott

helyzetben. Szociadlis megértésiik tehat elGszor a sajat maguk

* Beth Doll és Carol Doll: A biblioterdpia meghatarozésa. ,Konyv és Nevelés”,
2000, 3. SZ., 5-26.
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szamara ismerds jelenetek, a sajat magukhoz leginkabb hasonl6
szerepl6k irdnyaba alakul ki.

Egy szoveg kozos feldolgozasa altal szignifikdnsan tobb pozitiv
hozadékra tudunk szert tenni, mint egyéni olvasassal. Utdbbi soran
ugyanis, vagyis élménymegosztas nélkiill magunkra maradunk a
kérdéseinkkel, problémaink megosztasaval és megoldasaval. K6zos
narrativa nélkiil nem feltétleniil lesz dolgunk mélyebbre mend
pszicholdgiai megkozelitést feldolgozasra, reflektdlatlan marad az
esetleges valtozas is*°.

A nem intézményes nevelésben alkalmazott biblioterapiaval
kapcsolatos visszajelzések és eredmények igéretesek: ,A gyerekek
értelmileg  és  érzelmileg  fogékonyabbd  véalnak  madsok
szempontjainak figyelembe vétele irant, noveli az empatiajukat,
tolerancidjukat, szociabilitasukat; fejleszti a problémamegoldd
képességiiket, ezaltal a kreativitdsukat, mely a tanulasi
teljesitményben is kamatozik; segiti 6ket a személyes célok
felismerésében, Kkitizésében és annak elérésében, vagyis egy
céltudatosabb jovEkép és a hozza vezetd Gt kialakitasaban” (Bartos
és M. Fekete, 2010. 173. 0.). Az osztélyteremben, a magas szinvonald,
kanonban meghatarozott, kotelezd irodalmi mivek megismerése

kozben és utan létrejové beszélgetés - tekintve az imént felsorolt

*® Béres Judit-Csorba Simon Eszter: Biblioterapia n6knek. Konyvtari Figyeld, 2015.

2. sz. 178-195.
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pozitiv hatasait - az iskolai tananyag része lehetne®’, s6t akér azt a
kijelentést is megkockaztathatjuk, hogy annak kellene lennie, hiszen
az irodalomterapia egyértelmden fejleszti a tanuldk egyéni és
szocialis kompetencidjat. A beszélgetés maga pedig célzott, bizonyos
traumapontokat, elsGsorban egyéni, de tarsadalmi problémakat,
jelenségeket is korbe tud jarni. Fontosnak tartom a személyes
élmények (nem erdéltetett) megosztasat, hiszen a talzott altalanositas
bagatellizalasba, meddd intellektualizalasba csaphat at, ami
megakadalyozza, hogy az elhangz6 tapasztalatok, vélemények olyan
befogaddkra és befogadéasra taldljanak a tanulék korében, hogy
valodi valtozast legyenek képesek elGidézni benniik. A tanul6knak
latniuk kell, hogy méssal is megeshetnek fajé dolgok, van, amiben
masnak akar nehezebb lehet, vagy helyzetét teljesen megérts, atélé
partnerre taldlhat gondjaival kapcsolatban. fgy kénnyebb lehet
kovetkez6 1épésként megoldast talalni, raadasul megkdnnyebbiilést
hoz az a tény, hogy nem csak egy tut és egy megoldas van a trauma
feldolgozasaban. Ezt maga a mi is megadhatja, de a rola val6

beszélgetés kiilonosképpen.>®

7 Hasz Erzsébet: Jozsef Attila: Nem emel fol. Irodalomterdpia mint a befogadas
egyik lehetésége. In: Sipos Lajos (szerk.): Irodalomtanitds II. Cellddsmolk, Pauz
Kiadd, 1994, 255—264.

*® Gilbert Edit: Az olvasméanyélmény megosztasanak igénye, helye, szerepe a
csoportos biblioterdpidban. In: U8: Az egyiittérzés irodalmai és vonzatali,
Budapest, Pont Kiadd, 2014, 19—36.
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Ezen a ponton recepcidesztétikai kérdéseket hiv be az
irodalomérara (ezt természetesen egyediil a tanarnak kell
tudatositania, a tanulék ,csak” Osztonosen atélik): biblioterdpiai
szempontbol elGtérbe kell helyezni, akar kizarélagossa kell tenni azt
a megkozelitést, mely szerint az ilyen jellegd o6rakon vagy
foglalkozasokon a felmeriil§ témék, problémak, kérdések alapvetGen
olvasé-orientaltak. Roland Barthes széveghez valé megkozelitését™
tovabb gondolva: az olvaso irja a szdveget, vagyis a diakokon mulik,
milyen értelmezéseket adnak egy miinek. A fokusz azon van, hogy a
tanulok a szoveggel valo terapias foglalkozas soran, sajat olvasataik
altal, hogyan valtoznak emocionalis és kognitiv mindségiikben. A
szdveg katalizator, a sorvezetS szerepét tolti be’, ezen tilmutatva
azonban a létrejovd§ parbeszéd része is, szoveg és olvasd, valamint
olvasd és olvasd kozott. A felmeril6 személyes élettorténetekkel
egylittesen ez a dialogus hordozza magaban a horizontvaltas
lehetGségét, igy a megoldast, a feloldozast. Nem tavolodhatunk el
akarmennyire az adott szovegtdl, hiszen akkor kilépiink a mezejébdl,
ezzel egyiitt pedig az adott problémakor mezejébdl is. Igy konnyen

elveszithetjiikk a megoldashoz vezet6 tt fonalat. A j6 szoveg Ggyis sok

* Roland Barthes: A miit6l a széveg felé, A szerz6 haléla. In: Ub: A széveg érome.
Irodalomelméleti irdsok. Budapest, Osiris Kiad6, 1996.
% Hoi Cheu: There is no class in this text: from reader-response ti bibliotherapy.

Textual studies in Canada. Summer 2001, 13/14, 37-43.
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irdnyba kiterjed§ ,Olvasasi Halot”>" hoz létre, épp elég feladat ebben

a strtiben eligazodni és tartani a kozéppontot.

Milyen is a j6 csoportvezet§ egy ilyen szovevényes
szovegértelmezd és terapids folyamatban? A hagyomanyos
pedagogusi szerepeken tal, mint a példamutatas vagy vezetés, tobb
arnyaltabb szerepet is be kell toltenie a tanarnak, melyek sokkal
inkabb emberi és terapeuta szerepek. Mélyebb vilagokat tud
felmutatni, és a hétkéznapi irodalomtanarénal sokkal nagyobb a
felel@ssége, hogy senki se sériiljon a kézos munka soran®. Sét az is
elengedhetetlentil fontos, hogy az irodalomterapiasan megszervezett
orakon a sajat, didkok altal mar ismert tanaregyéniségével azonos,
transzparens legyen. Vagyis olyan tanarra van sziikség, akinek
altalaban is az egylitt gondolkodés, a gondolkodtatas, a hattérbdl
irdnyitds hatja at az Orait, amelyeken valéban a tanulék a
f6szerepl6k. Maskiilonben a didkok ellenallova véalhatnak és a
terdpids munka és cél bizonyosan nem fog megval6sulni®. A
teljesség igénye nélkiil ime néhany tovabbi fontos vezetdi,

helyesebben inkdbb kisérGi sajatossag az irodalomterapias

¥ Gilbert Edit: Az olvasmanyélmény megosztisinak igénye, helye, szerepe a
csoportos biblioterdpidban. In: U8: Az egyiittérzés irodalmai és vonzatali,
Budapest, Pont Kiadd, 2014, 19-36.

¥ G. Téth Anita: A csoportterdpids helyzet mint szintér. ”Studia Litteraria”,
2014/1-2, 122-125.

V. Gilbert Edit: Biblioterépia mint alkalmazott irodalomtudoméany és lehetséges

oktatasi modell. ,Helikon”, 2. sz. 239-2438.
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megkozelitési magyardrakon: spontaneitas, kozlésmod,
humorérzék, indulatok kezelése, elfogadas, empatia, visszajelzés,
komolyabb eldretervezés és értelmezések nélkiiliség®!. A bizalmi
kapcsolatot fel kell épiteni, az ilyen szemléleti orékra ra kell
hangolédnia minden szereplének. Am ennek is meg lehet és meg kell
adni az id6t, igy mar a kezdeti foglalkozasokon fontos az, hogy maga
a tanar is megbizzon a didkjaiban. Tapasztalatom szerint, amikor a
pedago6gus is megmutatja az emberi arcat, vallalja a sajat traumait,
érzéseit és az témahoz illéen, bizonyos mértékben megosztja ezeket
a fiatalokkal, 6k maguk is konnyebben és szivesebben nyilnak meg a
kozos gondolkodas és beszélgetés soran. Az igy kialakitott bizalmi
légkor kulcsfontossagt ahhoz, hogy kezdetét vegye a tényleges
biblioterapias munka, és kialakuljon egy el6revivé diskurzus a
valasztott szoveggel kapcsolatban.

Az, hogy mindez olyan csoportban jon létre, ahol a tanulok mar
bizonyara (jol) ismerik egymast, csak még inkabb eldsegiti a terapias
hatast, hiszen a tagok tisztdban lehetnek egymas élettorténetének
bizonyos aspektusaival, lehetnek hasonlé tapasztalataik, igy
hamarabb megnyilhatnak egymas és a terapeuta iranyaba, tovabba
kevésbé fognak rivalizalni egyméssal, mint egy Gjonnan szervez6dd

csoportban.®

3 Rudas Janos: Delfi 6rékosei. Budapest, Kairosz, 1990. 122-125.

* Rudas Janos: Onismereti csoportok, Budapest, Animula. 2001.
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Az aldbb kovetkezd esettanulmanyban egy biblioterapias
tapasztalatomat és az ehhez elkeriilhetetlenil hozza tarsuld
személyes megtapasztalasomat irom le. A bemutatott eset nem egy
hosszabb csoportmunka, hanem mindossze egy koriilbeliil 100
perces foglalkozas tanulsagait Osszegezi. Az el6zményeket és a
kortilményeket ismertetem, néhany hosszabb tav( hatéast pedig par
szoban 0Osszefoglalok. A szoveggel kapcsolatos valasztasom és a
csoportvezetSi viselkedésem magyarazatat a fent vazolt elméletek
tiikrében adom meg, bizva abban, hogy a foglalkozason részt vevék
koziil sokak altal megélt katarzis élményen és mas egyéb pozitiv
hozadékon tal ez a kiragadott gyakorlati példa tobbeket arra
buzdithat, hogy az irodalomterapiat beemelje a kozoktatasba, és

alkalmazza a tanorakon.

Esettanulmany

Els§ munkahelyemen kezd6tanarként vettem at egy altalanos
iskola 8. osztalyanak magyartanitasat. Sporttagozatos iskolardl volt
sz0 raadasul a tanév, pontosabban november kozepén érkeztem oda,
a kozépiskolai felvételi elStt par héttel. Az iskoladba kizérdlag olyan
didakok jarhatnak, akik igazoltan valamely sportegyesiilet tagjai vagy
élsportolok. A didkoknak (legalabbis legnagyobb résziiknek) a

tanulashoz valé hozzaallasat alapvetSen az hatdrozta meg, hogy
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lévén kival6 sportolok, nem kell a tanulassal komolyabban
foglalkozniuk. Meggy6z6désiiket csak erdsitette az  iskola
szociokulturalis kozege. A didkok jelentGs hanyadanal stlyos
magatartasbeli problémak és/vagy tanulményi lemaradasok
jelentkeztek, mindez a serdiil6kor csticsan. Magyarbdl az el6irt
tananyaggal nagyon le voltak maradva és ez a felvételi eltt nem
sokkal komoly aggodalomra adott okot. A gyerekeket mindenesetre
nehéz volt a dolog fontossdgarol meggydzni.

A tobbi kollégaval, és elsGsorban az osztalyfénokiikkel vald
beszélgetés utan fény deriilt szamomra arra is, hogy a sportol6i
életmo6d rengeteg fesziiltséggel és szorongassal is jar, az allando
versenyzés, jobbnak lenni akaras, sok helyen az edz6k agresszidja, a
teljesithetetlen elvarasok, a csalédasok, az esetleges sériilések
fenyegetése szamtalan modon és mindségben nehezitik a gyerekek
érzelmi életét. Néhany diak mar ekkorra kénytelen volt szembesiilni
a félbetort igéretes sportkarrier tragédidjaval. Tovabba nagyon
sokuknak voltak igen komoly csaladi problémaik (leggyakrabban a
sziil6k valasa, az egysziil6s csalad, az elhanyagoltsdg, a sziil§
szenvedélybetegsége stb.), ezért a sport sokszor menekiilés is volt
szamukra.

A sokadik fegyelmezetlenséggel, hangoskodassal eltelt, el6re

haladéas nélkiili 6ra kudarca utan hataroztam el, hogy megprobalok

valami sztenderdtdl eltérét csinalni, amivel elnyerhetem a didkok
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figyelmét. Szerettem volna, hogy megtapasztaljak, mi az értelme az
olvasésnak és az irodalomnak, hogy bizalmi viszony alakuljon ki a
tanar-didk kapcsolatunkban, amelyben 6k is nyugodtabban és
motivaltabban tudnak dolgozni az év végéig. gy dontsttem el, hogy
megprébalom a gyakorlatba atiiltetni a biblioterapeutaként szerzett
ismereteimet. Mindehhez olyan szovegre volt sziikségem, amely fel6l
biztos voltam, hogy megérinti Gket. Igy esett a vélasztasom
Krusovszky Dénes: Miel6tt apamat kettéfiirészeltél®®  cimd
novellajara. Mindezt egyetlen kisérleti alkalomnak tekintettem, az
irodalomterapia modszerébe bevezet§ élménynek szantam.
Mindenekel6tt fontos volt, hogy olyan irassal foglalkozzunk,
amelyr6l és amelynek szerzdjér6l még biztosan nem hallottak a
didkok, igy el6itéletmentesek maradhattak, sem a korbesorolas, sem
egy életrajzzal kapcsolatos elfzetes tuddas nem terelte el a
figyelmiiket a  szovegr6l, kizdrdlag annak tartalmara
koncentralhattak. Fontosnak itéltem azt is, hogy legyen torténet,
hiszen altala megfoghatobba, érdekessé valik a textus a nem olvasd
fiatalok szaméra is. Erdemes volt tovabba egy mai, hétkdznapi
nyelvezeten irt rovidprézaval kisérletezni (ebbdl a szempontbol
kivalbak a kortars novelldk), igy egy kozérthet§, a sajat

nyelvhasznalatukkal azonos anyaggal tudtunk dolgozni. Egy vers a

3 https://www.holmi.org/2013/09/krusovszky-denes-mielott-apamat-

kettefureszeltek
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rovidsége és a témai okan alapvetSen alkalmas lehet az
irodalomterapias munkara, egy atlirizalt széveg azonban minden
valdszinliség szerint tavol marad a lirat jellemzden nem fogyasztod
kamaszok szdmara. Els6 prébalkozas alkalmaval val6szintileg nem
igazan tudnanak belépni a szoveg vilagaba. Krusovszky szévegérol
azonban feltételezhet§ volt, hogy kozel all hozzajuk, mar csak azért
is, mert konnyen azonosulhatnak a torténet narratoraval, aki egy
kisiskolas fii, az eseményeket az 6 szemszogébdl latjuk, igy a
fészerepl6 traumait, motivacidit, érzéseit és viselkedését konnyebb
atéreznitik és megértenitik.

A  foglalkozds megtartasahoz a  dupladrat tartottam
alkalmasnak. A termet atrendeztem, miel6tt a tanulék beléptek
volna: korben helyeztem el a székeket, padok nélkiil, hogy
meghittebb legyen a 1égkor, a didkok rogton érezzék, hogy valami
mas fog torténni, rdadasul igy kizdrtam annak lehet8ségét, hogy
barki a pad mogott massal foglalatoskodjon. A szoveget én olvastam
fel, egyben az egészet, hiszen a didkok hangos felolvasasa mésra
terelné fokuszukat, esetleg zavarban lennének, még toredezettebbé
tette volna az élményt.

El6szor a cimmel foglalkoztunk, természetesen varatlanul érte
Gket, tobben nevettek zavarukban. Ez egy nagyon figyelemfelhivo
cim, sokat sejtet, mégsem lehet kitalalni belSle semmit a torténettel

kapcsolatban. Megprdbaltunk josolni bel6le, vajon mirdl fog szolni a
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szoveg? A horrort6l kezdve a baleseten at az dlomig sokféle talalat
hangzott el.

Csendben hallgattak végig a felolvasast és sokaig csend volt
utana is. Lassan kezdtem kozeliteni, eldszor csak a szoveggel
foglalkozva, tavolrol, azonositottuk az eseményeket, a szerepléket.
Beszélgettiink a novellab6l megismert csaladi helyzetrdl, mi is
torténik pontosan, mit él at a (két) kisfit, ki hogy viselkedik, mi okoz
fesziiltséget? Lassan és nehezen szolaltak meg, a téma mélysége,
nehézsége miatt feltehetGen nem volt konnyt elkezdeniiik beszélni.

Krusovszky novelldja sok problémakort érint, igy példaul a
gyerekkorban megélt valast, annak mindenféle aspektusaval és az
ezzel jar6 fadjdalmaval. Milyen kiilonb6z6 moddon élik meg ezt a
traumat a kiilonboz6 kort gyerekek, illetve testvérek, mit kap az
id6sebb, mit a kisebb testvér; de megjelenik az id&sebb testvér
feleldsségének a kérdése is, s vele egyiitt a sziil6i feladatok
gyermekekre héritasa, a tdl koran felngtté valas probléméja, a korai
parentifikacié traumdjanak témaja. A sziil6k felelGssége és
viselkedése, valasztas a sziil6k kozott, szenvedélybetegség és ennek
hatasa a csaladra, szégyenérzet, a gyerekek bevonasa (vagy éppen
kizardsa) a folyamatba, az érzelmek elnyomésanak kérdése,
magatartaszavarok, furcsa viselkedések felszedése az elfojtés,

elterelés céljabdl, 4j felndtt (sziil6?) megjelenése/jelenléte a
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csaladban, mozaikcsaladok, nagysziil6k szerepe a sziil6k valasa
soran, és talan még sokaig folytathatnank ezt a sort.

Kovetkezd 1épésként probaltam az § sajat életiik felé terelni a
sz6t. El6szor csak finoman, altalanossdgban kérdezgetve Gket, hiszen
ilyen érzékeny témakrol nem szabad hirtelen, provokativ médon
kérdéseket feltenni. Ennek ellenére kevés vélasz érkezett. Kis id6
elteltével inkdbb egymasrol kezdtek el informécidkat megosztani,
zavarukban nevetgéltek, egymasra mutogattak, ami nem szerencsés
csoportterapias helyzetben, mivel tovabbi sériiléseket, komoly
konfliktusokat okozhat.

Néhany igy eltelt perc utan nem er6ltettem tovabb, hogy
beszéltessem Gket. Stratégiat valtottam, és kihasznalva a
sokatmondé csendet, a Kkatarzis érzésiiket, a mélyen befelé
fordulasukat, vagy épp az onmaguk és az osztalytarsaik felé iranyul6
empatiajukat, én magam nyiltam meg. Foglalkozasvezet6 maradtam,
mégis egy tag a csoportbdl, aki ugyanigy ember és egykor gyerek,
mint most 6k, akit - mint mindenkit - szintén értek traumak. Igy
aztan a szoveg altal felvetett problémaknak az én életemben is
felbukkan6 élményeirdl beszéltem, ahol szamomra személyessé valt
a szoveg. Amikor befejeztem, néhanyan kérdéseket tettek fel, és
lassan kialakult kozottiink egy parbeszéd. A beszélgetés soran végiil

olyan témadkat is érintettiink, mint a versenyszerd sport el6nyos
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vagy hatranyos hatasai, ha valakinek otthon, a csaladban problémai
vannak stb. gy a didkok tjra sajat élményeiket kezdték megosztani.

Altalaban tavol tartom magam a didaktikus magyarazatoktél, de
az irodalomteréapias foglalkozdsokon ez kotelez6nek is mondhato.
Ennek ellenére az O6rat mégis azzal zartam, hogy megprobaltam
felhivni a gyerekek figyelmét arra, miért érdemes olvasni, miért van
egyaltalan magyaréra az iskolaban, miért jo részt venni egy ilyen
szovegelemz6 beszélgetésben, hogy talalhatunk kozosséget a
szereplGkkel, ezen til egymassal, megoldasokat a problémainkra a
versekben, a novellakban, vagy épp a regényekben.

Kovetkezd 6ran tovabb foglalkoztunk a novellaval, immaron a
szovegtdl eltavolodva, altalanosabban probaltunk megoldasokat
keresni az el6z6 oran érintett problémakra, a traumak
feldolgozasara. Ha egy kapcsolat valassal ér véget, mit tehetnek a
sziil6k, hogy a gyerekeik a legkevesebbet szenvedjék el a dologbdl,
mi a helyes arany, mennyire zarjak ki d&ket a problémakbol,
mennyire avassak be Sket? Hogyan tehetik konnyebbé a gyerekek
szamara a valast és a valtozast? Milyen felelGsséget haritanak a
gyerek(ek)re, milyen felelGsség terhelddik az idGsebb gyerekekre?
Hogyan lehet ezt elkeriilni? Milyen maradhat a gyerek(ek)
kapcsolata az anyaval vagy az apaval? Milyen a jo nevel$sziil6, hogy

lehet jol konfliktust kezelni? Ez az 6ra mar oldottabban telt, a
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megoldasok keresésében, a kozos otletelésben szivesebben vettek
részt a diakok.

Egyes esetekben hasznos lehet egy irodalomterapias 6ra utan
magan a felhasznalt szovegen keresztiil megtanitani a lirai és a
rovidprozai alkotasok elemzését, elGszor altalanos, majd az adott
versre vagy novellara jellemz6 szempontok sorra vételével.
Ugyanakkor nem sziikséges mindig ezt tenni, s6t némely esetben
akar a terapias hatasbol is elvehet, semlegesitheti az élményt, a
gyogyulast, ha egyszerl szovegelemzésbe csapunk at. Erds vagy
nehezen miikods szovegek esetében azonban épp a fesziiltségoldo
mivolta miatt lehet j6 dontés egy hagyomanyosabb szévegelemzésbe
atterelni az orat.

Ugy vélem, maga a katarzis élmény, a magunkba val6
elmélyiilés, a kapcsoldédas, az egymas emberi oldalanak
megismerése, amit egyiitt atéltiink a didkokkal a foglalkozason,
megmutatja, mennyi pozitiv hozadéka lehet, ha az irodalomo6rakon
olykor megprébalunk terapiasan kozeliteni a szovegekhez, hiszen a
ma oly nehéz olvasas megszerettetésén til komolyabban fejlesztjiik
vele a tanuldk 6n- és tarsismeretét, ami a legfontosabb feladata és
célkitizése lehetne ennek a tantargynak. A fentebb leirt rendhagy6
irodalomoranak azonban tovabbi pozitiv hozadékai is voltak: ugyan
a fegyelmezetlenség nem sz(int meg teljesen, de néhany diakkal ezt

kovetden konnyebben szot értettem, tobben figyeltek az 6rakon,
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joval kevesebb volt az ellenallasuk a munkaval szemben és jobban
haladtunk a felvételire valé késziiléssel. Ami a kifejezetten terapias
részét illeti: az egyik tanuldval, aki sok hasonld dolgot atélt, mint a
Krusovszky iras fGszereplGje, néhany héttel késébb tanéran kiviili

segit6 kapcsolatba kezdtiink.
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Minarovics Réka

Intervista fittizia ad Alessandro D’Avenia

—un’ipotesi di lavoro un po’ fuori chiave, ovvero domande che
farei allo scrittore se fosse qui con me mentre medito sul suo libro
“L’arte di essere fragili - Come Leopardi puo salvarti la vita?” —

“L’arte di essere fragili - Come Leopardi puo salvarti la vita?”
- s’intitola cosi il Suo libro uscito nel 2016 presso la casa editrice
Mondadori. E un libro un po’ fuori chiave sia per quanto riguarda il
contenuto che la sua forma. Si tratta di un racconto in forma
epistolare, come ha detto Lei in un’intervista, ma mi sembra non sia
tanto facile definire il genere di questo libro che ci propone un
nuovo colore sulla tavolozza di tanti altri cross-generi tra fiction e
non-fiction, generi in cui il letterario si contamina con
I'extraletterario. In questa corrispondenza fittizia le lettere da Lei
scritte sono dedicate a Giacomo Leopardi, il poeta del pessimismo.
Ma al posto di un Leopardi pessimista veniamo a conoscerne un
altro: quello in cui ognuno che ha mai coltivato sogni, spera o
sperava e che, in breve, € o € stato adolescente, pud riconoscersi. Il
lettore viene invitato a seguire una serie di lezioni su come e perché
si deve essere fragili, ed in questo percorso viene accompagnato da
Lei e guidato da Leopardi. E un libro che, allo stesso tempo, vuole
essere il credo filosofico di un uomo e di un insegnante, e vuole
magari offrire una possibile lettura sul grande poeta. Tutto questo in
un linguaggio che ¢ proprio delle opere letterarie, capace di creare
un mondo fittizio in cui immergersi.
Prima di tutto vorrei porLe alcune domande sul lavoro che fa, sulle

cose di cui si occupa in genere e attualmente:
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Lei scrive ed insegna: sono due grandi passioni della Sua vita,
ma si ritiene pitt un professore che scrive o uno scrittore che
insegna? Cosa significa per Lei insegnare? E scrivere?

Qual era quel momento decisivo della Sua vita che ha
risvegliato in Lei l'esigenza di scrivere, quando ha sentito
proprio quell'invito a wuscire dai limiti di una classe che L’ha
portata a rivolgersi ad un pubblico pitt ampio?

I Suoi libri si basano su pezzi di realta. Cio che inferno non é, fa
rivivere la figura di don Pino Puglisi, il Suo professore di
religione. La trama di Bianco come il latte, rosso come il sangue,
s’lispira a una storia reale che Le ¢ stata raccontata dagli
adolescenti di un liceo romano: il disegno della figura di Beatrice
riprende quella della loro ex-compagna, morta di leucemia,
mentre Lei, in parte, si riconosce nel carattere del professore.
Anche Cose che nessuno sa si costruisce su un fatto di vita: le
lettere che Lei ha ricevuto da un’adolescente. Sembra che sia
importante per Lei questo germe di realta per sviluppare le
storie, e quindi possiamo dire che le Sue opere hanno sempre un
sapore realistico. Cosa pensa del rapporto tra realta e finzione
durante il processo creativo? Qual ¢ la Sua esperienza
personale? Possiamo parlare di una poetica meditata?

Come si posizionerebbe nella letteratura contemporanea?

Gli adolescenti hanno sempre un posto centrale nelle Sue opere:
sono i protagonisti dei Suoi libri e i lettori cui li dedica. Eppure,
le Sue storie sono anche per gli adulti. Come potrebbe definire il
Suo lettore ideale?

Secondo Lei, quale potrebbe essere la funzione principale della
letteratura oggi (se ne pud avere una, in un’epoca cosi

estremamente digitale e tecnologizzata com’e la nostra)?
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Ho guardato e riguardato parecchie delle Sue performances

televisive, ho visto molti video e ho letto molte interviste, e mi ha

impressionato sempre quella passione con cui ha parlato della Sua

professione e del Suo lavoro di prof.

7.
8.

10.

11.

12.

Per Lei cosa significa essere professore?

Ha un blog che si intitola Prof 2.0. Il “2.0.” vuole alludere a una
sorta di qualita che si esigerebbe oggi nel mondo dell’istruzione
o che si prefigge come modello e/o ideale (raggiunto o da
raggiungere)?

Secondo Lei, I'attuale sistema scolastico riesce a soddisfare le
esigenze degli adolescenti? E, piu da vicino, I'insegnamento della
letteratura riesce a colmare la distanza che oggi c’¢ tra i ragazzi e
il testo scritto?

Qual e lapproccio migliore per leggere un autore classico?
Potrebbe essercene uno che va attraverso una lettura
attualizzata? Intendo dire: aiutando gli studenti a ricavare dai
testi quel messaggio che ancora oggi puo essere attuale o valido?
Nel Suo libro L’arte di essere fragili - Come Leopardi puo salvarti
la vita? parla del Suo trucco di introdurre la lezione su Leopardi,
mostrando la sua immagine ai Suoi studenti. Poi li invita a
immaginare la scena in cui Leopardi entra in classe, ecc. In che
modo aiutano questi metodi a far conoscere meglio 'opera del
grande poeta? Ritiene necessario entrare nel mondo del poeta
come persona, con una propria biografia e una propria
psicologia, per interpretare la sua opera?

Uno degli ultimi capitoli del libro si intitola “La scuola secondo
Leopardi”. C’¢ una bellissima metafora che ogni tanto ritorna
sulle pagine del libro: il seme. Dal seme, se viene curato e riceve
attenzione, germoglia un bellissimo fiore o una robusta pianta,

un miracolo che era rinchiuso nel seme. Sono proprio cosi anche

161



gli adolescenti che richiedono molta cura ed attenzione. Se le
ricevono ne possono nascere meraviglie. Pazienza ed attenzione,
sono queste le parole chiave, appunto come ci viene suggerito
dal poeta, secondo cui “la natura non va a salti”. Secondo lei

possiamo adottare questo concetto a scuola?

Infine, avrei alcune domande proprio su questo libro.

13. All'inizio, pochi credevano nel Suo progetto: presentare un

14

15

16

17

autore, la cui figura si associa al pessimismo, mentre si vuole
parlare del segreto della felicita, ha suscitato una grande
sorpresa tra i lettori. Qual era il Suo obiettivo nello scrivere
questo libro?

Nelle sue poesie, Giacomo Leopardi usa I’aggettivo “frale”. Lei ha
scritto un libro su questa condizione umana. In che cosa consiste
essere fragili?

Nel Suo libro presenta Leopardi come un amico fraterno. Com’e
iniziata quest’amicizia? Per quale motivo ha scelto Leopardi
come guida in un viaggio in cui, da parte Sua, anche Lei svolge la
stessa funzione in relazione ai suoi lettori? (ho I'impressione che
sia come se si trattasse di un rispecchiamento di rapporti...)
Perché e in che cosa un poeta dell’Ottocento puo aiutare I'uomo
moderno?

Lei distingue tra filosofia pessimista e stile malinconico riguardo
a Leopardi. Potrebbe spiegare questa distinzione? E possibile che
un pessimista sia nello stesso tempo un uomo in strenua lotta
per la felicita?

Parlando dell’immagine di un Leopardi troppo schematizzato,
spesso liquidato semplicemente come pessimista, che s’incontra
nell’istruzione, usa la parola ,formula”, con cui sembra
suggerire I'idea di una certa stigmatizzazione ? Secondo Lei,

questa formula & sbagliata o superficiale, si dovrebbe percio
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

semplicemente approfondire meglio il discorso, oppure a che
cosa vuole alludere con essa?

Secondo il libro, le quattro tappe della vita che tutti percorriamo
sono 'adolescenza, ossia 'arte di sperare, la maturita, o I'arte di
morire, la riparazione, ovvero I'arte di essere fragili e il morire,
ossia l'arte di rinascere. Come si rispecchiano questi periodi
nella vita di Leopardi?

Lei afferma che questi libri appartengono ai cosiddetti romanzi
di formazione. Secondo la Sua definizione, durante la narrazione
uno sguardo adulto segue costantemente i giovani e questo muta
la prospettiva che hanno davanti a sé. Anche questo libro su
Leopardi appartiene ai romanzi di formazione?

“In queste pagine pongo domande e rispondo a Leopardi” -
scrive nel prologo. Si tratta, come abbiamo gia detto, di una
corrispondenza fittizia. Perché ha scelto la forma
dell’epistolario?

Cita solo due poesie interamente: “lInfinito” e “A se stesso”, che
propongono due diverse condizioni di vita: la speranza e la
disperazione. Perché ha messo al centro della sua attenzione
proprio queste due condizioni?

Durente il viaggio cui invita i suoi lettori, anche Lei ha subito
una bella metamorfosi. In che cosa consiste questa metamorfosi?
Mentre scriveva il libro e nascevano in Lei i suoi capitoli,
cambiato il Suo modo di intendere Leopardi? Magari aveva
scoperto qualcosa di nuovo in lui?

Molti hanno sottolineato la predominanza dei testi in prosa nel
libro rispetto al peso che la poesia di Leopardi occupa nella
letteratura italiana. Perché questa scelta?

Possiamo notare uno squilibrio nello spazio che dedica alle

singole tappe della vita umana: l'adolescenza abbraccia ben
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

sedici capitoli, e le altre tre tappe (maturita, riparazione e
morire) assommano insieme a meno della meta del libro.
Perché?

Molto spesso diventa impossibile distinguere il Suo
ragionamento da quello di Leopardi, per esempio, Lei inizia una
frase che sara poi conclusa con le parole del poeta. Quale era il
suo principio nel selezionare i brani leopardiani?

Il libro ci mostra un Leopardi un po’ differente da quello che
normalmente viene proposto dalla critica. Possiamo considerare
il Suo libro una rilettura di Leopardi?

L’ultimo capitolo dedicato all’adolescenza comprende una lettera
scritta da Leopardi a suo padre. E 'unica lettera tradotta da Lei
in lingua italiana contemporanea. Perché questa particolare
attenzione prestata alla lettera?

In Leopardi & sempre presente una forte tensione fra ragione e
sentimento. Lei, come vede possibile conciliare queste due
grandi facolta umane? In qual modo?

L’immagine di un Leopardi religioso € fortemente discussa dalla
critica. Conoscendo un po’ la sua biografia, in cui appare sempre
un Leopardi materialista, € difficile immaginarlo cosi. Eppure la
sua poesia e piena della ricerca del trascendentale. Nell’'ultimo
capitolo del libro intitolato “Morire o larte di rinascere” vediamo
un Leopardi che sta parlando di Dio. Che cosa ha voluto
suggerire con questa scena? Si tratta veramente di un Leopardi
che, alla fine, arriva a intuire l'esistenza di Dio oppure, a questo
punto, siamo entrati nella pura finzione, in cui Lei o la Sua voce
subentra a quella del poeta?

Quando parla dell’'ultima tappa della vita, afferma che l'unica
cosa che salva le cose dalla morte € 'amore. Questo amore Lei lo

ha trovato in Dio. Come definerebbe il termine “amore”? E una
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forza trascendentale? Uno che non ha ancora incontrato Dio, o
che semplicemente non crede, come pu0 imparare larte di
essere fragile?

32. Inizia il libro con I'immagine di un cielo stellato e termina con la
stessa. Che cosa vuole simboleggiare questa struttura ad anello
(almeno a livello di immagini)?

33.Su che cosa sta lavorando attualmente? Quali sono i Suoi
progetti per il prossimo futuro? Ha delle nuove idee che possono
essere tradotte poi in opere?

Grazie infinite per l'attenzione che ha prestato a me e alle mie
domande. Le sono grata. Nei suoi libri ho trovato tante belle cose
che mi hanno spinto a riflettere sulla vita, su di me e sul nostro
compito qui sulla terra. E devo ringraziarLa anche per il fatto che ho
avuto modo di conoscere meglio Leopardi. Ho imparato molto da
Lei.
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