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El6szo

A magyarorszagi tanarképzés az elmult két évtizedben jelentds atalakuldson ment at.
Ezek a valtozasok érintették a képzés tartalmat és szerkezetét is; nagyobb teret kapott
a modszertanhoz kapcsolddd ismeretkor, és az iskolai tanitasi gyakorlatok most
mar a teljes képzési id6t lefedik. Az j struktira nem csupan arra ad lehetdséget,
hogy a tanarjelolt és az iskola kapcsolata 1épésrél 1épésre épiilhessen ki, de arra is,
hogy a tudomanyos kutatas irdnt érdekl6d6 hallgatok a glottodidaktika teriiletérdl
is valaszthassanak témat.

Jelen kotetiink, mely reményeink szerint egy sorozat elsé darabja, azokat az ira-
sokat gytijti egybe, melyek az alkalmazott nyelvészet és az olasz mint idegen nyelv
tanitasanak mddszertana kurzusain formalddtak, s melyek szerzéi koziil tobben is
sikerrel szerepeltek a 37. OTDK versenyein. A tehteséggondozas kereteit a Nemzeti
Tehetség Program tamogatdsa biztositotta, mely évrél évre segiti a tudomanyos
diakkorok munkajat.

Az egyetemi tanar-didk kapcsolatot a tudomanyos kutatasban a kozos gondol-
kodas, a nézetek iitkoztetése jellemzi, ugyanakkor az is inspiral¢ lehet, ha a tanit-
vanyok kozelrdl figyelhetik mestereik kutatasait. A kotetben éppen ezért a didkok
irasai mellett tanaraik egy-egy tanulmanya is szerepel, ezzel is hangsulyozva a kozos
munka kolcsondsen 6sztonzo jellegét.

Bizva abban, hogy kezdeményezésiink a kovetkezd években folytatédhat, 6rom-
mel adjuk kozre a tehetséggondozé munkank soran sziiletett elsé tanulmanygytj-
teményt.

Kolldar Andrea
Horvith Zoltdn






Farkis TIMEA

Koltay-Kastner Jend italianista tudos szerepe a
keszthelyi nydri egyetem szervezésében

»A tudomdnyos kutatds szempontjabol mindegy az, hogy hol él az ember:
Pécsett, Romdban vagy Szegeden.” (Koltay-Kastner, 1966)

1. A mester és tanitvanyai

Koltay-Kastner Jend (1892-1985), a szegedi Jozsef Attila Tudomanyegyetem bol-
csészprofesszora 1985-ben hunyt el. Szamos megemlékezés, tiszteletére rendezett
konferencia 6rzi szellemi 6rokségét, amelyek koziil e helyen csak néhany tudés kol-
léga, tanitvany soraira hivatkozom, azért, hogy oktatoéi-kutatoi szellemiségét meg-
idézzem. Eletﬁtjénak legfontosabb allomasai Didszeg, Budapest, Parizs, Isonzo,
Palermo, Carini, Pécs, Szeged, valamint Réma. Minden életrajzaban ezekhez a
varosokhoz, telepiilésekhez nagyon fontos eseményeket, tanulmanyokat, kutataso-
kat, tanitvanyokat rogzit 6 maga és a szakirodalom is (Koltay-Kastner, 1941,1949,
Sarkozy, 1981).

Pécsen az Pécsi Egyetem Levéltaraban talalhaté a Magyar Kiralyi Erzsébet-Tu-
domanyegyetem Bolcsészet, Nyelv- és Torténettudomanyi Karanak dr. Kastner Jend
egyet. magantanar budapesti férealiskolai tanar egyetemi ny. r. tanarra valo kineve-
zésének dokumentuma (PTE-EL VIII. 107.e. 6. d. 376/1923-24.) A Levéltar Orzi azt
a dokumentumot is, amelyben Koltay kéri a pécsi Olasz Tanszék mikodtetéséhez
sziikséges feltételek javitasat (VIIL. 107.e. 7. d. 276/1924-25.).

A 90 éves Koltay-Kastner koszontésekor Kaposi Marton a tudos-filosz sokoldaly,
az eurdpai kulturara nyitott szellemiségét emeli ki:

Az egyetemen, mint magyar szakos hallgaténak, Riedl Frigyest6l volt médja tudomanyos
objektivitasra torekvé mddszert tanulni, német szakosként Heinrich Gusztavtdl filologiai
gondossagot, francia szakos stidiumait pedig a Sorbonne-on egészithette ki [Eckhardt
Sandor tarsasdgaban], s kdzben belehallgathatott az akkor népszeriisége csucsan allé Henri
Bergson hires szerda délutani el6adasaiba, amelyeket az Ecole Normale Superieure-6n
tartott. Az egyetemi tanulmdnyokat az E6tvos Jozsef Kollégium 6rai tették szamara még
tartalmasabbd, ahol az angolt Gombocz Zoltan tanitotta akkor, a magyar irodalmat a fiatal
Horviéth Janos. Az ilyen terepen megtett elsé 1épések utan a Dél-Italiaban eltoltott fogsag
évei nem kizarolag a nélkiil6zés és az otthontdl vald tavollét keserti élményét adhattak,
hanem - dtmenetileg taldn csak a koriilmények megédesitéseképpen, de tavlataiban az
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intellektus megerdsitését szolgalva és a felkészités idejét meghosszabbitva a Romain Rol-
land olvasdsanak és a Dante nyelvével valé ismerkedésnek jol kihasznalt lehetdségét is.
(Kaposi, 1982: 12)

Neményi Kazmér 1985-ben a az Irodalomtorténet folydiratban igy emlékezik Kol-
tay-Kastner Jend italianista professzor munkassagara: ,,A magyar tudomanyos élet
nagy egyéniségét veszitette el: ez év marciusaban meghalt Koltay-Kastner Jend.
Kilencvenharom évet élt, munkdssaga szinte egész szazadunkat felolelte. 1909-ben
lett az E6tvos Kollégium tagja, 1923-t01 1968-ig egyetemi tanszéket iranyitott, 1923-
tol Pécsett, majd 1941-t6l nyugdijba vonuldasdig, Szegeden. (...) Koltay-Kastner Jend
a magyarorszagi italianisztika elismert és kimagaslé egyénisége volt. (...) Tanitva-
nyok és kutatok nemzedékeit nevelte és irdnyitotta, akiket minden esetben a tudo-
many tiszteletére, az 4j irdnti fogékonysagra 6sztonzott” (Neményi, 1985:767-768.)

Jaszay Magda a Helikon folyoirat hasébjain foglalta 6ssze 1985-ben ,,szazadunk
nagy oOregjének” oktatéi-kutatéi munkdjanak jelentds dllomasait: ,,Koltay-Kastner
Jend 1892-ben sziiletett Didszegen; két vilaghdboru viharait és sulyos politikai for-
dulatok valsagait élte végig, de at tudta menteni minden megrazkodtatason lelkes
munkakedvét, hogy ezt kezdettdl fogva a magyarorszagi italianista stadiumok szol-
galataba allitsa. ,Mar 1923-ban a budapesti egyetem bolcsészettudomanyi karan
az olasz nyelv és irodalom magantanara lett; alig egy évvel késGbb a pécsi, majd
1939-ben a szegedi egyetemen ugyanennek a tanszaknak nyilvanos rendes tana-
rava nevezték ki, ahol nyugdijba vonuldasaig tanitott. Kozben a harmincas években
a rémai Magyar Akadémia igazgatojaként és a romai egyetem vendégtanaraként is
miikodott, ahol a kutatdsok mellett az olasz tudomdnyos vilaggal val6 kapcsolatokat
is jelentdsen elGbbre vitte” (Jaszay, 1985:391)

Kovacs Sandor Ivén, az egykori tanitvany, aki Koltay-Kastnert ,,szigoru filosz”-
ként aposztrofélta, tanulmanyaban azt az alkoté palyaivet mutatja meg, amelyben
a professzor mestere és elinditoja volt egy sor olyan kutatdsnak, amelyek nélkiil
szegényebb lenne a hazai irodalomtorténet, italianisztika. Ma mar elképzelhetetlen
Zrinyi Mikl6srol beszélni, ha ¢ nem terelgeti tanitvanyait a megfelel iranyba.

Zrinyi Mikl6s Zagrabban 6rzott konyvtara konyvjegyzeteinek kutatastorténetérol szélva
megprobaltam mar felidézni azt a pécsi tandr-tanitvany miliét, amelyben a Drasenovich
disszertacié megsziiletett. A pécsi egyetem Olasz Intézetének professzora mesterien értett
hozza, hogy tanitvanyait értelmes feladatok elvégzésére Gsztonozze. Drasenovichot Zag-
rabba kiildte, kollégait, Kardos Tibort és Kolozsvari Grandpierre Emilt az olasz-magyar
humanizmus és a modern olasz drama kutatdsara buzditotta. Legtehetségesebb palyakezd6
tanitvanyaval ugyancsak belekapott Zrinyibe. Kardos Tibor is irt a konyvjegyzetekr6l [gaz-
dagitva Drasenovich eredményeit], s 6 vallalkozott Marino hatasanak az eposzt befolyasold
korszer( felmérésére. (Kovacs, 1993: 299)

A magyarorszagi italianista kozosség szamara megkeriilhetetlen kutatdasi eredményeit
tanitvanyai vitték, viszik tovabb, generaciordl generaciora adva at Koltay-Kastner
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szellemi hagyatékat. Eletutjidnak meghatdrozé éllomésa az olaszorszagi hadifogség,
amelyre igy emlékezik vissza a Pécsi Napld 1927. évi aprilisi szamaban. Ezt a cikket
még dr. Kastner Jend egy. ny. rk. tanar alairassal jegyezte:

Ettiik a fogsag kenyerét. EI6bb marhakocsikba zarva egy doboz hiiskonzerv mellé, melynek
ki kellett tartania a kétnapos ut alatt Genovaig. Aztan ettiik a finom zsemle képében, rég
nélkiilozott fehér asztal mellett a hajon, mely Palerméba szallitott. Most Cariniban, egy
tengerpart melletti varoskaban tengettiik életiinket huszonegyen tisztek. A fogolytdbornak
atalakitott kolostor ablakabol ki lehetett latni messze, Ischia szigetéig. Szabadsagunkbodl
ugyanis csak ezek a tdvlatok maradtak meg, melyeken a szem elkalandozhat. Zart négy-
sz0g kis renaissance udvarra néz6 cellim falan, mikor lakéjava kellett szegédnom, ezt a
felirast talaltam: Silenzio. Valami egyligy(i barat firkdlhatta oda ceruzaval: csond. S el6d6m
figyelmeztetését meg is fogadtam. Az én cellam a csond cellaja maradt, hol lassanként kis
konyvtarba gytltek régi ismer6sok, az olasz remekirok, érkeztek vj latogatok — emlékszem,
milyen 6rommel fedeztem fel Pirandellét akkoriban, mikor még messze volt mai hirne-
vétél! — és minden honap elsején ramnyitott az 6reg, konzervativ gondolkodast Nurra
antologia, az ifjisagtdl pezsgd firenzei Marzonuo, a filozéfus «Critica». Jé pajtadsaimma
lettek valamennyien. Mindegyikiiknek volt valami intim kis torténete, mely kedvessé tette
el6ttem. Ez csak titkos, csempésziton johetett, amaz kiilon engedéllyel, kegykép bocsaj-
tatott be, a harmadiknak, negyediknek, 6todiknek ilyen vagy olyan nélkiilozés volt az ara.
(Kastner, 1927:9)

Boda Miklés 2013-ban megjelent esszéjében a hadifogoly Koltay Jend itdliai tar-
tozkodasat, a hadifogsagban atélt meghatarozé élményeket, eseményeket rogziti,
pontositja.

»1916 nyaran tortént”, kezdi az isonz6i hadszintéren tortént fogsagba esése torténetét dr.
Kastner Jend. Az 1916 sajtohiba lehet, feltehetden kézzel irt szovegbdl dolgozott a szedd,
mert a Tiszatdjnak adott életinterjiban azt mondja: ,,a masodik isonzéi csataban koriilke-
ritett 4. honvéd gyalogezred csekély maradvanyaival olasz hadifogsagba estem” Ez csakis
1915 nyaran torténhetett, mert a masodik isonzéi csata 1915. julius 18-dn kezd6dott és
augusztus 3-aig tartott. A 4. [,nagyvaradi’] honvéd gyalogezredet nem sokkal el6bb helyez-
ték 4t az északi [orosz] hadszintérrél az olasz arcvonalra. Julius 15-én vonultak elészor
allasokba, majd végigharcoltak a masodik isonzoi csatdt a Monte San Michele hegyen és
kornyékén, ,,a Doberd6 poklaban”. A frissen kiképzett tiszt feltehet6leg azok kozott volt,
akikkel az athelyezés idején feltoltotték az olasz frontra vonatozo ezredet, és akik fogsagba
estek a julius 8-t6l augusztus 3-aig terjedd idszakban. Utdna kétnapos utazas kovetkezett
marhavagonokban Genovaig, majd viszonylag kényelmes 4thajozas Palermdba, ahonnan
mar csak egy ugras Carini és a fogolytdborra alakitott kolostor a kerengére nézé cellaval.
(Boda, 2013: 1287)
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2. A szervezo

Egy 1966-ban késziilt riportban a mar Szegeden €16 Koltay-Kastner professzor okta-
tasszervezd tevékenysége all a kozpontban, amelyrdl igy nyilatkozik a két vilagha-
borut atélt, sok valtozast, ideoldgiai ,,kihivast” megélt tudos:

A Roman nyelvek és irodalmak tanszéke, melynek vezet6 tanara vagyok, egyetemiinkon
1958-ban létesiilt, s az addig ideiglenesen sziineteltetett killon olasz és francia tanszékek
orokébe 1épett. E koriilmény els6sorban szervezési feladatok elé allitott. Ma vezetésem
alatt a francia tanarképzést két docens és egy adjunktus, az olaszt mellettem egy adjunktus
és egy tanarsegéd latja el. A spanyol és roman nyelvek oktatasa ez id6 szerint csak lek-
tori fokon torténik. E keret fejlesztése legkozvetlenebb feladatunk. Természetszertileg elsé
torekvésiink az, hogy hallgatdink mar a felvételi vizsgara az dltaluk valasztott nyelv minél
tokéletesebb ismeretét hozzak magukkal a kozépiskolabol. Mind ez ideig az a gatl6 koriil-
mény all fenn, hogy e nyelvek — mint méasodik valaszthat6 idegen nyelv - altaldban csak a
gimnaziumban keriilnek oktatésra. (Balint, 1966: 128)

Ekkor mar pécsi tevékenysége, tapasztalatai segitik a szegedi olasz tanszék ujja-
szervezésében. Szervezett Romdban is, hiszen amikor 1927-ben Gerevich Tibor
elképzelése alapjan Klebelsberg Kuno vallas- és kozoktatasiigyi miniszter a Romai
Egyetemen, a Sapienzan, a honoris causa diploma atvételekor — az ott tartott beszéde
kultardiplomaciai szempontbdl is mérfoldké a két orszag kapcsolattorténetében —
bejelentette a magyar kormany azon szandékat, hogy a romai Torténeti Intézetet a
bécsi és berlini Collegium Hungaricumok mintajara kibéviti és 1étrehozza 1928-ban
a Romai Magyar Akadémidt, egyetemi tanarok egész sora keriilt Romadba, az intéz-
mény élére, koztiik Koltay-Kastner is. ,,Az Gj magyar intézet vezetésére egyetemi
tanarok kaptak 4-5 éves megbizatast, akik egyuttal a Romai Tudomanyegyetem, a La
Sapienza 1929/30-as tanévben alapitott magyar tanszékének professzori tisztségét is
betoltotték [Miskolczy Gyula, Koltay-Kastner Jend, Genthon Istvan, majd a habora
utan 1947-1949 kozott Kardos Tibor]. A rémai igazgatok feladata az épiilet fenn-
tartdsanak és az intézet tudomanyos miikodésének biztositasa, az olasz tudomanyos
és miivészeti élettel valo kapcsolatteremtés volt” (Sarkozy, 2022)

A Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem Bolcsészet-, Nyelv- és Torténet-
tudomanyi Kar iratai kozott (PTE EL VIIL. 107.e. 7. d. 14/1925-26.) talalhat6 az a
hivatalos levelezés, amelyben Gerevich Tibor, a Romai Magyar Torténeti Intézet
igazgatdja Dr. Thienemann Tivadar, akkori dékant arra kéri, hogy Kastner Jend
rémai kikiildetésével kapcsolatos intézkedéseket ,,foganatositani sziveskedjék’.

Koltay-Kastner pécsi oktatasszervezd tevékenységét Bozsé Judit A Magyar Kirdlyi
Erzsébet Tudomdnyegyetem Olasz Tanszékének torténete (1924-1940) cimii tanulma-
nya targyalja, ,,16 évi pécsi miikddése alatt az egyetem, és a varos italianista életének
meghatdrozd alakja volt. 1927-ig az egyetem nyilvanos rendkiviili, késébb rendes
tanara, az 1932/33-as tanévben a Bolcsészettudomanyi Kar dékanja. 1927-t6l a Kor-
vin Matyas Tarsasag helyi tagozatdnak vezetdje, az 1935-ben alapitott Panndnia
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folydirat alapitotagja és szerkeszt6je” (Bozso, 2010: 19) Bozso Judit kutatasaiban
jelenik meg el6sz6r Koltay-Kastner Jend mint a keszthelyi nyari egyetem szervezdje.
1936-ig vezette a pécsi Olasz Tanszéket, ett6l az évtél mar a Rdmai Magyar Aka-
démia igazgatoja is. Bozso Judit a pécsi Tudomanyegyetem Levéltaraban folytatott
kutatasai soran lelt ra arra a nagyon fontos dokumentumra, amelyben az egyetem
vezetése tovabbra is szamit a tudos, szervezd professzor munkdjara Pécsen és Keszt-
helyen egyarant:

[...] teljesen atérezve Egyetem és Kiilfoldi Tudomdnyos Intézet kozotti szellemi egyiitt-
mukodés és kulturdlis kapcsolatok sziikségét, az Olaszorszaghoz fiz6d6 miivel6dési és
nemzeti érdekek szolgalata érdekében a (Kar) a kovetkezd hatarozati javaslatot és kérelmet
terjeszti a nagyméltdsdgu vallds- és kozoktatasiigyi Miniszter Ur elé: A Kar 6rommel venné
dr. Koltay-Kastner Jend ny.r. tanarnak a rémai Magyar Intézet igazgatdsaval valé megbi-
zatasat, és ezzel kapcsolatban hozzajarul ahhoz, hogy Karunkon tanszékét oly mértékben
lassa el, amennyire ezt a romai Magyar Intézet igazgatiasanak teend6i megengedik [...]
tovabba kivanatosnak tartja, hogy a keszthelyi nyari egyetem és didkiidiilé haz igazgatdsa
utjan ezekbdl az olasz-magyar didk és tandrcsere egy Réma-pécsi gécpontjat alakitsa ki,
mert véleménye szerint dr. Koltay-Kastner Jen6 ny.r. tanar 4j kapcsolatai egyetemiink sza-
méra csak nyereséget jelentenek [PTE - EL, KUJ, 1935.11.20]. (Bozs6, 2022: 20)

3. Az Erzsébet Tudomdnyegyetem Keszthelyi Nyari Egyeteme: 1934-35

A Magyarorszagon el6szor Debrecenben 1927-ben létrejott nyéri egyetem példajat
kovetve a pécsi Erzsébet Tudomanyegyetem Egyetemi Tandcsa 1934-es hatéroza-
taban dontott egy hasonld nyéri egyetem létrehozasardl Keszthelyen. A Magyar
Szemle 1935-ben megjelent szdmaban maga a szervezd, alapité Koltay-Kastner
emlékezik vissza e kezdetekre az els6 két év tapasztalata alapjan.

A masik nyari egyetem jellemét a Pazmany Péter és a hercegprimasi székhely szellemébdl
rejld, a magyar ifjusaghoz intézett vilaignézeti mondanivalok szabjak meg. Szabadott és
lehetett-e a két meglévé tipus mellé a magyar miivel6dés hasznara egy harmadikat keresni,
ugy hogy annak céljai az el6bbi kettd céljait ne messék, hanem mads irdnyban kiegészitsék?
E meggondolasok ellenére sem lehetett azonban félreismerni t6bb kiilonleges kortilmény és
megoldand¢ feladat biztatasat. Elsésorban a Dundntul egyeteme, ha ennek az orszagrész-
nek nyugat felé kozvetitd torténeti szerepét ma is eleven tradiciénak vallja, gondolhatott
arra, hogy nyari egyetemével a kiilf6ldi kultirkapcsolatok tovébbi kiépitését a maga mod-
jan szolgalja. (Koltay-Kastner, 1935: 273)

Alapos érvek szdltak Keszthely mellett, hiszen a vastti halézat akkor mar érin-
tette a Balaton-parti varost, idegenforgalmi szempontbdl egyre fontosabb uti cél, a
Georgikon épiiletei, szellemisége tovabba Koltay-Kastner szerint Keszthely a Bala-
ton ,egyetlen varosi kulttraval biré fiirdShelye” volt.
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Megemlitésre méltd, hogy Keszthely varosanak neve oktataspolitikai szempont-
bdl mar jéval korabban felmeriilt. ,Az 1921. évi XXV. torvénycikk az 1920 februar-
jaban Budapestre menekiilt pozsonyi m. kir. Erzsébet Tudomanyegyetem ideiglenes
Pécsre helyezésérdl dontott a kolozsvari Ferenc Jézsef Tudomdnyegyetem Szegedre
koltoztetésével egy idében. Miutan a csehek 1919. szeptember 22-én - a jogi kar
kivételével - besziintették az Erzsébet Tudomanyegyetem miikodését Pozsonyban,
Pécs mellett tobb varos [Gyor, Debrecen, Szombathely, Veszprém és Keszthely] is
ajanlkozott az egyetem letelepitésére. Az intézmény vezetése végiil Pécset valasz-
totta, annak ellenére, hogy a varos csak 1921 augusztusaban szabadult fel a szerb
megszallas alol])” (Pilkhofter, 2014: 37)

Az els6 évben, 1934-ben megszervezett nyari egyetem a kisérletezés jegyében telt,
de komoly érdeklddésre taldlt, és rendkiviil sikeresnek bizonyult, jelentds sajtovissz-
hangra lelt orszagszerte.

Az Erzsébet Tudomdnyegyetem Keszthelyi Nydri Egyeteme cimmel jelent meg az
elsé olyan tanulmany Dezs6 Krisztina tollabol, amely részletesen mutatja be ezen
intézmény torténetét. Kutatasai alapjan 6 is megéllapitja, hogy a nyari egyetem f6
szervezdje és létrehozoéja Koltay-Kastner Jend bolcsészprofesszor volt 1936-ig, a
tovébbiakban pedig, Téth Laszl6 (1937-1938) és Orids Nandor (1942-1943, 1947)
lattak el ezt a feladatot. Koltay-Kastner volt tehat az igazi uttord, aki id6t, energiat
nem kimélve emelte fel szavat, szamtalan kérvényt irvan, hogy tdmogatokat keressen
a nyari egyetem elinditasahoz. ,, Az egyetem létrejottét az Erzsébet Tudomanyegye-
tem mellett Pécs varosa, Baranya varmegye, tobb Dunantuli varos, koztitk Keszthely
anyagilag is timogatta. Az iigyet a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium is kiemelt
anyagi tamogatasban részesitette. A nyari egyetem intézd bizottsaganak elnoke Fes-
tetics Gyorgy herceg, valamint Reisch Imre keszthelyi varosbiré sajat adomanyaik-
kal is hozzajarultak az intézmény létrejottéhez.” (Dezsd, 2022)

1934. oktober 7-én kelt Koltay-Kastnernek irt levelében Reischl Imre a kévetke-
z8képpen kotelezi el magat a kezdeményezés mellett.

Kedves Baratom! Kedves leveledre igazi 6rommel értesitelek, hogy a folvetett ige testet
oltet, igy a keszthelyi nyari egyetemet a pécsi Erzsébet tudomanyegyetem dicsGségére s a
dunantuli, killondsen a keszthelyi kultdra fényére intézményesen lehet biztositani, mint-
hogy képvisel6testiiletiink gytilésé egy cca 220 négyszogol teriiletet a most parcellazas ala
keriil6 Festetics féle Balatonnal hataros fennsikon a diakszallé részére dijmentesen biztosi-
tott. Az eddigi hozzdjarulas is évr6l-évre kiilon megszavazassal biztositva lesz. Szolgéljon ez
a Rektor ar Oméltésaginak s Neked - az Embereknek lelki 6romére! — A részleteket vagy
Keszthelyen, vagy Pécsett hova jovetelem ujra kildtasba helyezem, megbeszéljiik. Kedves
Feleséged Oméltosagit kézcsokkal, Téged szeretettel kszont Reischl Imre” (PTE EL VII-
1.101.b. 58. d. 1164/1934-35)

1934-ben Weszely Odon prorektor megnyitd beszédében (Dundntiil, 1934. augusz-
tus 2.) igy méltatta a nyari egyetem létrejottének, megszervezésének jelentdségét:
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Azért valasztottuk a nydri egyetem székhelyéiil Keszthelyt, mert foldrajzi helyzete bepillan-
tast enged a Dunantul szivébe, fel a Balatonon Pannonhalmaig és azontul a sok gyonyori
régi kultdraju varosig, végig a nyugati hatdrtol a Duna mentén haladva a déli végekig.

De Keszthely egyuttal régi nemes hagyomanyok 6rzdje. A nagy Festetics Gyorgy grofitt ala-
pitotta meg a Georgikont, a gazdasagi akadémia 6sét, hogy ez a gyonyor f6ld ne maradjon
- mint Széchenyi mondta - nagy parlag, hanem miivelt médon miiveltessék. De nemcsak
az agrikultdrdra, a f6ld mivelésére gondolt a nagy férfia, hanem a lélek muvelésére is, hiszen
6 rendezte a Helikoni {innepeket, a magyar kolt6knek ezt a nagyszer( talalkozojat, hol
nemcsak egymadssal talalkozhattak, hanem kézonségiikkel is. Ime, igy kételez benniinket a
mult és a jelen, az dltalanos feladat és a specialis magyar feladat. Ezért allapitottak a nydri
egyetem szervez6i annak programjat oly médon, hogy az eléadasok egy része a modern
ember problémadit targyalja, az dltalanos emberit, mas része pedig a magyar kultdra kincseit
ismerteti, a magyar szellem termékeivel foglalkozik. (Weszely, 1934:4)

A Dundntil cimt folydirat név szerint sorolja fel a nydri egyetem hallgatéit, akik
téritésmentesen vehettek részt az egyetemi programokon (Dundntil, 1934. jinius
15. 5), tovabba a Soproni Hirlap is kozli a haromhetes kurzus programjat, Sopront is
megldtogatjdk a keszthelyi nydri egyetem résztvevdi cimmel tudoésitja olvasdit:

Az el6adé professzorok és az el6adasok targykore a kovetkezd: Halassy-Nagy Jozsef: Indi-
vidualizmus és kollektivizmus (magyarul), Raipaics Raymund: A magyar buza mdltja és
jovéje (magyarul), Mihelics Vid: Az ij munka/alkotmanyok (magyarul), Eckhardt Sandor:
A magyart lélek kett6s arculata (franciaul), Kolbai Karoly: Novénytermesztés és névény-
nemesités (németiil), Korniss Gyula: A politikai l1élek (magyarul), Loczy Lajos: A Balaton
kornyékének geologidja (németiil) és balatoni kirandulds, Birkas Géza: Kilfoldi utazok
Magyarorszagon (franciaul); Alf6ldi Andras: A rémai miveltség gyokérverése Magyar-
orszagon (magyarul); Scipiades Elemér: A terhesség korlatozasanak jelentésége (néme-
tiil) Csolnoky Jend: A Balaton Osszehasonlitasa mas eurépai tavakkal. (Vetitett képekkel,
magyarul) Juhos Lajos: A magyar kisgazda izemrendszere (magyarul), Volpicelli Arnoldo:
A mai dllam-eszmény (olaszul), Molndr Kalman: A Szent Korona tana a magyar allamjog-
ban (magyarul), Gerevich Tibor: A mai mtivészet (vetitett képekkel, olaszul), Thienemann
Tivadar: Irodalom és vilagnézet (németiil), Gorka Sandor: Az eugenikai torekvések napja-
inkban (magyarul), Huszti Jozsef: A humanista tanulmanyok Magyarorszagon (magyarul),
Alberto Cianola: Szemelvények az tj olasz Madach-forditasbdl (olaszul), kirandulas Pécsre
(vezetd Nagy Lajos), Lambrecht Kalman: Fajkérdés éslénytani megvilagitasban (németiil),
Haasz Aladar: A szellemi taltermelés (olaszul), Duzar Jézsef: A magyarorszagi gyermekha-
landosag okai (németiil), Csaszar Elemér: Irodalomtorténet és szellemtorténet (magyarul),
soproni kirdndulassal egybekotve Prinz Gyula: Nemzetdllam és allamhatar (magyarul), és
Kapossy Jozsef: Osztrdk barok hazdnkban (magyarul és németiil), Keller Oszkér: A Bala-
ton madar vilaga (magyarul), Fitz Jozsef: Olvasas és iras korunkban (németiil), Veress
P4l: A matematika 4j dtjai (magyarul), Kukutjovic Jézsef: Uj magyar kiviteli lehetdségek
(olaszul), Csukay Pal: Idegenforgalom, mint békepropaganda (angolul). Hankiss Janos:
Magyarorszag az europai kozvéleményben (franciaul). (Soproni Hirlap, 1934.1-2)

15



Farxkis TiMEA

Az els6 nyari egyetem 1934-ben még kisérleti stadiumban is driasi sikert aratott.
Elkezd6dott a kovetkezd nydri egyetem szervezése. 1935. évi juliusdban mar Kol-
tay-Kastner Jenét az alabbi levéllel kereste meg a rektor:

A pécsi Erzsébet tudomdnyegyetem a Vallas- és Kozoktatasiigyi, Kereskedelemiigyi és
Foldmiivelésiigyi minisztériumok hozzajarulasaval, valamint a Balatoni Intézé Bizottsag
és tobb dunantuli varmegye és torvényhatdsag tdmogatasaval folyé évi augusztus hé 1-t61
20-ig masodizben rendezi meg a Keszthelyi Gazdasagi Akadémia épiiletében és tanarainak
kozremiikodésével Nyari Egyetemi tanfolyamat Festetics Gyorgy herceg 6f6méltdsaganak
f6védnokségé alatt kilfoldi és hazai hallgatdsag részére. A tanfolyam augusztus hé 1-én
délel6tt 9 6rakor a plébania templomban tartandé Veni Sancte-val, 10 érakor pedig egyete-
miink Tanacsanak tinnepélyes rendkiviili iilésével nyilik meg melyen a Kultuszminiszter ur
6nagymeéltdsaga megjelenését kilatasba helyezte. Ugyanezen a napon 11 érakor felavatjuk
a hallgat6ink szamdara most épitett 50 dgyas tidiil6hazat, mely az els6 kiilon ily célra épitett
intézmény a Balaton partjan. Egyetemiink ezeket az iinnepségeket a Dunanttlnak és a
Balaton kulturajanak iinnepévé szeretné avatni s tisztelettel kéri Méltdsagodat, hogy azon
megjelenni méltéztassék. Egyben kérem, hogy amennyiben tiszteletteljes hivasunkak eleget
meéltoztatik tenni, ezt julius ho 28.-ig a Keszthelyi Nyari Egyetem titkarsagaval /Keszthely,
Gazdasagi Akadémia/ kozolni méltoztassék, hogy sziikség esetén szallasrol is gondoskod-
hassunk. (PTE EL VIIL.101.b. 60. d. 82/1935-36.)

Az tidiiléhaz felépitése egy nagyon fontos mérfoldké volt a nyari egyetem miikodé-
sének torténetében. Tervezdje az a Svastics Géza volt, akinek keszthelyi épiiletérdl
az 1936-os Tér és forma cim épitészettel foglalkozo szakmai lap is beszamolt, fény-
képekkel, tervrajzokkal illusztralva, kiemelve, hogy ,,az épiilet bizonyara jol kielégiti
majd a redja bizott hivatdst, de ezenfeliil hirdetni fogja a pécsi Erzsébet-egyetem
szellemét is — st hozza fog jarulni ahhoz, hogy az egyetem didksagéba beleoltja az
Alma mater irdnti szeretet és odatartozasnak azt az érzését, amely végeredményben
minden universitas életének alapvetd tényezoje kellene, hogy legyen.” (Tér és Forma,
1936: 274)

Svastics Géza a Keszthely Helikon Liget Parcellazasi Iroda vezetdje és a Balatoni
Intéz6 Bizottsag tagja is volt egyuttal. A diakszallo épitése a korszak diakjoléti kon-
cepcidbjaba is beleillett, am épitészeti jelentdsége is kiemelkedik. A Helikon ligetben
talalhato, ma elhanyagolt, romos allapotban 1évé épiilet tervezdje: ,,Svastits Géza
a harmincas évek elejétdl fokozatosan nyitott a modernitas felé, az épiilet funk-
cionalis szerkesztése, szikar tomeg- és homlokzatképzése mar ennek az atalakuld
szemléletnek az eredménye. Az épiilet megformalasara azonban érezhetéen mas
korabeli iranyzatok, példaul az olasz Novecento is hatassal lehetett, amely iranyzat
klasszicizal6 karakterével Svastits szamara a torténeti és a modern épitészet kozti
atmenetet jelenthette” (Wettstein, 2024)

Az egyetemi levéltarban 6rzott dokumentumok kozott talalhatd az 1935-ben
a rektori hivatal altal iktatott hivatalos jegyzékonyv, amelyben a rémai Magyar
Intézet igazgatoi tisztének ellatasaval 1936. évi janudr ho 1-t6l kezdédéen tovabbi
intézkedésig dr. Koltay-Kastner Jend egyetemi tandrt biztak meg. ,Ertesitem a tek.
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Tandcsot, hogy a rdmai Magyar Intézet igazgatoi tisztének ellatasaval 1936. évi
janudr ho 1.-t6l kezdédden tovabbi intézkedésig dr. Koltay-Kastner Jend egyetemi
ny.r. tandrt biztam meg. Nevezett részére, rdmai beosztasa tartamara, illetményei
érintetleniil hagyasa mellett, szabadsagot engedélyezek és felhivom a tek. Tanacsot,
hogy helyettesitésére nézve javaslatat hozzam miel6bb terjessze fel. Budapest, 1935.
december hé 14.-én. Homan s.k. M. kir. Erzsébet tudomanyegyetem tek. Tanacsa-
nak, Pécs” (PTE EL VIII. 107.e. 21. d. 85/1935-36)

A Keszthelyi Nydri Egyetem szervezésével pedig dr. Téth Laszl6 professzort bizta
meg az Egyetem vezetdsége. Koltay-Kastner Jendnek mar Rémaba kellett kiildeni
az 1936. majus 28-an fogalmazott levelet, amelyet Dr. Prinz Gyula rektor irt ala:

Méltéségos Professzor Ur! A Tandcs folyé hé 27.-én nagy sajnalattal vette tudomasul, hogy
a felmeriilt nehézségek miatt Méltosagod a nyari egyetemiink tovabbi vezetésére nem val-
lalkozik és eddigi faradozasaért koszonetét fejezte ki. A Tanacs elhatdrozta, hogy a Nyari
Egyetemet mindenképpen tizemben tartja az idei nydron is, mert a mdr kihirdetett Nydri
Egyetem szilineteltetésében az egyetem tekintélyének sérelmét latja, masrészt ugy latja,
hogy a csupan egy évben valo sziineteltetés az egész eszme csédjét jelentheti. Egyuttal
értesitem Méltésagodat, hogy a Tanacstol nyert felhatalmazas alapjan a Nyari Egyetem
foly6 évi vezetésére Toth Laszl6 ny.rk. tandr urat kértem fel, aki ezt a megbizast arra vald
tekintettel, hogy meggy6z&dése szerint ez a megbizatas Méltésagod intencidinak is teljesen
megfelel, s ezen intenciokbol is indult ki, elvallalta. Most mar arra kérem Méltésagodat a
Tandcs kiilon megbizasabol, hogy a Nyari Egyetemet mindenképpen, de kifejezetten a kiil-
foldi kapcsolatok épségben tartasa érdekében tdmogatni méltéztassék. Fogadja Méltdsagod
kivalé tiszteletem 6szinte nyilvanitasat. (PTE EL 452 1935-36)

Ett6] kezdve Koltay-Kastner Roémaban épiti tovabb az olasz-magyar kulturalis kap-
csolatokat, teszi azt, amit hivatasanak tekintett palydja elején: kutat, oktat, szervez,
Osszekoti a kutatast a tanitassal, az oktatast a szervezéssel, mindezt a tudomanyos
alapossag igényességével. Tevékenysége eredményeként létrejott egy olyan ajandé-
kozasi szerzédés (1d. 2. szamu melléklet), amelyben a felek, Keszthely nagykozség
képviseld testiilete és a Pécsi Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetem Diakiidii-
16haz Alapitvanya megegyeznek abban, hogy az ajandékozott az épiiletet, a telket
nem adhatja tovébb, nem terhelheti meg, nem viheti el. Tovabba, ha az Alapitvany
rendeltetésszeri mikodése megsziinne, az egész ingatlan az Osszes épiiletekkel
egyiitt visszaszall Keszthely nagykozség tulajdonaba. A legfontosabb lépéseket Kol-
tay-Kastner megtette, elinditott egy olyan programot, amely hosszt ideig 6ssze-
kototte Keszthely varosat a Pécsi Erzsébet Tudomanyegyetemmel, az eléadasok,
el6adok révén pedig Eurdpaval egészen 1947-ig.
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VIIL.101.b. 55. d. 82/1934-35.
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2. PTE EL 2382/1938-309. sz.

ol 2382/1958-39.8%.

AJANDEKOZEST SZERZUDES

mint ajAndékozd nevében Reischl

egyrészrol Keszthely nagykozség, ‘ '
Imre kozséghiré és Bartoss Jézsef h. vezetdjegyz0 keezthelyl lako
sok, misrészrél *Pécsi liagyar Kirdlyl Erzsébet Tudoményegyetemmel
atos Didkiidiiléhdz Alapitvéany™, mint' mega jandékozott neveben

kapesol :
pécsi lakés kozott az aluli-

dr. Mansfeld Géza egyetemi prorektor,

rott napon, a kévetkezdképen jott létret
1./ Keszthely nagykotség képviseldtestiiletének 1935.évi

november 30 napjén tartott kozgyiilésében hozott 3128/2/1935. jkv.
143.sz. hatérozata alapjin fentnevezett ajéndaékozé nagykozség ne-
vében Reischl Imre kizségbiré és Bartoss Jézsef h.vezetdjegyzo
ajéndékba ad jék a keszthelyi 4538,szt jkv-ben A+ 519 sorsz. 664/1,a.,
1/64 hrszém alatt felvett 9870-01 teriletii ingatlant /:Helikon Li-
gotben:/ a "Pécsi lMagyar Kiralyl Erzsébet Tudomédnyegyetemmsl kapcso-
latos Didkiidiiléhdz Alapitvénynak®. Mega jAndékozd kizség ezennel
megengedi, hogy az ajindékozds térgydt képezd ingatlan tulajdonjo-
ga, ajindék jogcimen, jelen szerzidés torvénynatdsigi jovahagydsa
utén, a "Pécsi lagyar Kirdlyi Erzsébet Tudominyegyetemmel kapcsola-
tos Diékiidiilohdz Alapitvany" javdra telekkinyvileg bekebsleztessdk, -
: 2./ AjAndékozo kizség kikoti, hogy a megajéndékozott Ala-
pitvényn.ak a telket oly kikGtdssel juttatja, hogy az Alapitvany azt
"és a rajta 16vG épiiletet sem el nem adhat ja, sem meg nem terhelheti,
el nem hagyominyozhat ja, sem el nem viheti és ha gz Alapitvany bar-
mi- okbgl ‘mergieﬁzﬁnik, vagy az Udiilohdzat wéshova helyezné at, végiil
azon 63’9_'@‘}@&3.;}1;9. a szdban 1évé inéat:lamk alapitvanyszerii rendel-

tetéadtsl |

onatningk, az egész ingatlan az Gsszes épiiletekke 1

o’

e
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i . P : Ab
egyltt Keszthely nagykozsegre azhll és a kozseg tulajdoniba megy
at, ellenszolgh ltatds nélkiil, Keszthely n

chl Imre kozségbird 4s Bartoss J02
vi beke

Kirélyi Erzsébet Tudomany-
Mansfeld

agyk6286¢ ajéndékozd nevé-
ben Reis gef n. vezotd jegyad ezen
o Ed R
pontban foglalt kikotményeknek talekkony belezését kivanjak
3./ Fentnevazett wpécsi lagyar
pitvany* nevében dr.
Géza egyetemi prorektor az ajindékozdst, az 1./ pontban foglal tak-
ja azzal, hogy & o,/ pontban
kotelezonek elis-

egyeteumel kapcsolatos Dla.kuduloh% Ala

nak megfelelden, kosznnet.tel elfogad ]

foglalt kikotéssket az Alapitvényra nézve mindenben

meri és hozzuarul hogy ezen klkotmenyek az a.Ja.ndekozas targyat ké-

pezd és az 1./ pontban ko
yvileg bekebeleztesssk.-

rilirt ingatlanra ajéndekozd Keszthely nagy-

kizség javara telekkdn
454 Szerzodo felek az ajindékoszds targyat. kepezo ingatlan

értékst 10.000 pengoben Allapit jék meg.
’ 5./ A mega jéndékozott Alapitvany az ajindékozds tAnzyat
képez ingatlannak mir birtokdban van és az uténa jard kdzterheket

1936, évi Jmﬂﬁr hé 1 napjatél viseli.-
jelen szerzddés utén kiszabandd kmcstarl és kdz-

_ illetéket, valamint a szerzddés, tovédbbd a bekebe-
lezési iratok felbélyegzésével jaré 'o"saze:s k'dlts'égeket a mega jAndé-
kozott Alap: ny viseli,- )

szerzddést felolvasés és megmagyarézé‘a! utdn aldirtuk
azzal, hogy Keszthely nagykozségre nézve csak torvényhatdsdgi jovA-
val k joghatélyossa, -

Kasztnalyen 1955, évi novewber hé 29 napjén,-

t

1 t\!nuk eldtt: Keszthely negykozség nevében:

67807 5.k, Reischl Im
JAN 5 re
Anos 5.k, kiozsé hu-oB X,
Bartoss Jézsef s.k.
h,ve 2040 jogyzo.
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Kelt Pécsen 1935, évi november hé 30 napjén,= -
ato
*Pécsi Magyar Kiralyl Erasébet TudomAnyegyetemel kapcso
DiAkidiiléhdz Alapitvény® nevében:

Dr. Mansfeld Géza 8, K.

El§ttﬁnk, mint tanuk eldtt: egyetemi prorektor.

Irk Albert s,
Halasy-Nagy JézSaf 8.k,

Az ajéndékozdsi szerzbués misolatdt e keszthelyl m, kir. X
X% 4 vt el-
jérasbiréség telekkdnyvi hivataldban 4084/ tk, 1959, szan ala

4sol-
fekv misodlatrél, amelyen azonban eredetl aldirasok vannak, o

tam le.

3 9. évi julius hé Bl-én. Dr. Solymosén L&szld s.k.

A s ostind miialvatadanet loiatiid
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KOLLAR ANDREA

Az olasz mint idegen nyelv helye és szerepe a
magyar kozoktatdsban és a tandrképzésben

1. Bevezeto

A kozoktatasra vonatkozo statisztikai adatok tanusaga szerint Magyarorszagon az
idegen nyelvek kozott az angol, a német és a francia utan az olasz a negyedik legnép-
szertibb nyelv'. A hazai gimnaziumokban jelenleg a didkok mintegy 8,5 szdzaléka
tanul olaszul, ami Eurépéban kiemelkedéen magas aranynak bizonyul. Az olasz
nyelv irant érdekl6dé kozépiskolasok szama évrél évre né; igy sziikség mutatko-
zik a szakképzett tanarok folyamatos utanpoétlasara is. Az olasztanarok képzése és
altalaban a nyelvtanarképzés az utobbi években sok véltozason ment at: az iroda-
lom tanitasa kezd hattérbe szorulni, és mind nagyobb hangsuly keriil a nyelvi és a
modszertani képzésre. Tanulmanyomban el6szor az olasz nyelvet tanulé diakokra
vonatkozo statisztikai adatokat foglalom 6ssze, majd a tanarképzés teriiletén végbe-
mend reformfolyamatot mutatom be, valamint egy kérdéives felmérés eredményeit
elemzem, mely a Magyarorszagon tanitd olasztanarok helyzetét vizsgalta.

A magyarorszagi italianistdk 2024-ben fontos évforduldt innepeltek; az olasz
nyelv tanitasa a magyar kozoktatdsban ugyanis éppen szaz évvel ezel6tt, 1924-ben
kezd6dott el (Horvath 2022). Az akkori oktatastigyi miniszter, Klebelsberg Kuné
javaslatara a magyar parlament torvényt fogadott el arrdl, hogy a kozépiskoldkban,
az addig tanitott latin és német mellett, harom 4j nyelv jelenhessen meg; az angol,
a francia és az olasz”. A miniszter parlamenti beszédében azzal indokolta e harom
nyelv tanitasdnak fontossagat, hogy a modern nyelvek elsajatitasanak révén az elsé
vilaghaboru utan elszigetel6dé6 Magyarorszag hamarosan ujra bekapcsolddhat
Eurdpa diplomaciai, gazdasagi és tudomanyos életébe (Klebelsberg 1927). Klebels-
berg, aki maga is beszélt olaszul, 1927 marciusdban a rémai La Sapienza Egyetemen
tartott eldadast, és olasz hallgatdsaga elétt is kiemelte, hogy az eurdpai civilizacié
tanulmanyozasa nem lehetséges az olasz nyelv ismerete nélkiil®.

1 https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html (Utolsé megtekintés datuma: 2025. januar 25.)
2 1924. évi XI. térvénycikk a kozépiskolarol. https://net.jogtar.hu/ezer-ev-torveny?docid=92400011.
TV&searchUrl=/ezer-ev-torvenyei%3Fpagenum%3D39 (Utols6 megtekintés: 2025. 01. 05.)

3 Klebelsberg Roméban tartott beszéde magyar és olasz nyelven is megjelent, az alabbi kiadas az olasz
szoveget tartalmazza: Klebelsberg, Cuno. 1927. La cooperazione intellettuale tra I'ltalia e I'Ungheria.
Discorso pronunciato da S. E. conte Kelebelsberg Cuno. Budapest: Tipografia Franklin. http://misc.
bibl.u-szeged.hu/57839/1/xb_145844.pdf (Utolsé megtekintés: 2025. 01. 05.)
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Az elmult szaz évben az olasz nyelv a magyar oktatasi rendszer minden szintjén
megjelent és meger6sodott, és maig megorizte vezets szerepét. Kozép- és Kelet-Eu-
répat tekintve népességaranyosan a magyar kozépiskolakban tanulnak legtobben
olaszul, s mikdzben a francia nyelv népszertsége némileg csokkenni latszik, az olaszt
tanulok szama az utébbi 6t évben 1jbol emelkedésnek indult, annak ellenére, hogy
a 2000-es évek elejétdl a gimnaziumokban a spanyol nyelv is elkezdte térhoditasat.

Erdemes tehét mérleget vonni, és kozelebbrél is megvizsgélni az olasz nyelv helyét
és szerepét a magyarorszagi kozoktatasban, illetve tanarképzésben. Kiindulépont-
ként a magyarorszagi nyelvoktatas statisztikai adatait elemzem, majd bemutatom
az olasztanarok képzésének tartalmi jellemzdit, valamint az egyetemi tanarképzés
hagyomanyos formait megujit6 reformokat, tovabba ismertetem annak a kérdéives
kutatdsnak az eredményeit, melyet a Szegedi Tudomanyegyetem tanartovabbképzo
kurzusan végeztem 2022-2023-ban azzal a céllal, hogy felmérjem a kozoktatasban
dolgozé olasztanarok helyzetét és problémait.

2. Az olasz nyelv helyzete a kozoktatasi intézményekben

Magyarorszagon a kozoktatasban és a felsGoktatdsban a 2024/25. tanévben 1,9 mil-
li6 diak vett részt!, ugyanebben az évben a gimndaziumi tanulék szama 192.274 volt.
Jelenleg Magyarorszagon a diakok az olaszt masodik idegen nyelvként a gimnazi-
umokban vélaszthatjak, ezért az olasz nyelvvel kapcsolatos statisztikai szamok erre
az intézménytipusra vonatkoznak. A gimnaziumi didkok kozépfoku tanulmanyaik
megkezdésekor szamos idegen nyelv koziil valaszthatnak, de fontos megjegyezni,
hogy mig els6 idegen nyelvként az angol vagy a német nyelv tanuldsa mar az altala-
nos iskola 4. osztalyaban elkezdédik, a masodik idegen nyelv tanitasa joval késébb,
csak a 9. osztalyban indul. A valaszthat6 nyelvek az angolon és a németen kiviil
féként a francia, az olasz és a spanyol, de néhany iskoldban tanitjak az oroszt, a
kinait és a latint is. A gimnaziumi didkoknak mintegy 8,5 szazaléka tanul olaszul,
ezzel pedig az angol, a német és a francia utan az olasz a negyedik helyet foglalja el.
A statisztikai adatok azt mutatjak, hogy az olasz nyelv az utobbi 6t évben tjra nép-
szertivé vélt, ezzel ellentétben a francia visszaszoruldéban van (habar a 2023/24. évi
adatok kedvezébbek), az igen kedvelt spanyol pedig egyelére még az olasz mogott
marad. Amennyiben ez a tendencia folytatddik, a kovetkezd években a magyaror-
szagi idegennyelv-oktatds rangsoraban az olasz a harmadik helyre fog el6re 1épni.

4 Kozponti Statisztikai Hivatal: Oktatdsi adatok, 2024/25 https://www.ksh.hu/s/kiadvanyok/oktata-
si-adatok-2024-2025-elozetes-adatok/index.html (Utolsé megtekintés 2025. 05. 10.)
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Tanév Angol Német Olasz Francia Spanyol
2012/2013 198.178 115.744 14.121 19.587 9.983
2013/2014 194.848 116.552 13.363 18.795 9.972
2014/2015 190.709 116.727 12.566 17.514 9.568
2015/2016 188.343 113.863 11.704 16.845 9.920
2016/2017 192.296 114.082 11.537 16.458 10.477
2017/2018 193.708 115.902 12.320 16.858 11.064
2018/2019 193.656 115.306 13.033 16.348 11.999
2019/2020 194.209 115.992 13.745 16.916 12.560
2020/2021 202.467 117.665 14.769 16.775 13.260
2021/2022 204.401 118.991 15.812 17.121 14.312
2022/2023 204.072 118.121 16.487 16.889 14.958
2023/2024 203.212 117.126 16.879 17.569 15.938

1. dbra: Idegen nyelvet tanuld kozépiskolas didkok szama tanévenként, nyelvenként
Forras: KSH®

Az olasz nyelvet négy évfolyamon jelenleg tanulé mintegy 16 900 diakot koriilbe-
liil 200 kozépiskolaban 300 olasztanar oktatja (Zentainé Kollar 2022). A statisztikai
adatokbdl egyértelmiien latszik, hogy a magyarorszagi olasztanitas legfontosabb
szegmense a gimnazium, azaz a 14 és 18 év kozotti didkok csoportja. Mint korabban
emlitettiik, az olasz csak méasodik idegen nyelvként valaszthaté Magyarorszagon,
tanulasa a 9. évfolyamon kezdddik el, ebbél adéddan az olaszoktatassal kapcsolatos
legtobb adat a gimnazista korosztalyra vonatkozik. A kozépiskolakban a masodik
idegen nyelvet a didkok tobbsége heti harom 6raban tanulja. A tankonyveket az
allam téritésmentesen biztositja, ugyanakkor a tanarok nem donthetnek szabadon a
tananyagrol, hanem egy, az illetékes minisztérium dltal 6sszeallitott tankonyvlistarol
valaszthatnak. Az olasz esetében minddssze két tankonyvcsalad all rendelkezésre, az
egyik egy magyar anyanyelvii olasztanarok altal készitett tankonyv, melyet az utobbi
években a szerz6k mar nem dolgoztak at¢, valamint valaszthaté még a vildgszerte jol
ismert Nuovissimo Progetto tankonyvcsomag is’. Anélkiil, hogy részletes elemzés-
nek vetnénk ald ezeket a tananyagokat, elmondhatjuk, hogy a magyar kozépiskoldk

5 https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0009.html (Utols6 megtekintés: 2025. 04. 05.)
6 Bernathné Vamosi, Judit — Nyitrai, Tamas. 2020. Giro d’italiano. Budapest: Oktatasi Hivatal
7 Marin, Telis. 2022. Nuovissimo progetto italiano Roma: Edilingua.
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tobbségében hasznalt Nuovissimo Progetto nem kifejezetten a 14-18 éves korosztaly-
nak késziilt, témai nem illeszkednek azokhoz a problémakhoz, melyek a kamaszok
életében fontosak és érdekesek, és a nyelvtani ismeretek csoportositasa és feldolgo-
zasa sem megfelel egy olyan nyelvtanuldi csoport szamara, melynek anyanyelve
nem tartozik az indoeurdpai nyelvcsaladba.

A korabban emlitett heti harom nyelvora éves szinten 100-110 tanérat jelent,
tehat a kozépiskola négy éve alatt a didkok koriilbeliil 400-450 tandrdban ismer-
kednek a méasodik idegen nyelvvel. A Magyarorszagon hatalyban 1évé két oktatasi
alapdokumentum, a Nemzeti Alaptanterv és az ugynevezett Kerettanterv elGirasai
szerint a negyedik tanév végére, 400 tandrat kovetden a diakok az eurdpai referen-
ciakeret altal meghatarozott A2-es nyelvi szintet érik el. Mindez azt jelenti, hogy a
masodik idegen nyelvb6l a kozépiskolak nem juttatjak el didkjaikat az érettségi vizs-
gakon megkdovetelt Bl-es, illetve B2-es szintre. Ugyanakkor azoknak a didkoknak,
akik szeretnének érettségi vizsgat tenni, lehet6ségiik van 11. osztalytdl ugynevezett
fakultacios foglalkozasokat valasztani, melyeknek keretében tovabbi heti két nyel-
voran vehetnek részt. Osszességében azonban egyértelmiien megallapithatd, hogy
a masodik idegen nyelv tanitasa Magyarorszagon az els6 idegen nyelvhez képest
kedvezétlen helyzetben van, amit természetesen feliilirhat a diak és a tanar elkote-
lezettsége, motivacidja.

3. A magyarorszagi tanarképzés jellemzoi

A magyarorszagi tanarképzés torténete a XVI. szdzadra nyulik vissza és Olah Mik-
16s esztergomi érsek tevékenységéhez kotddik, aki 1561-ben a jezsuita rendt6l kért
segitséget a tandrképzés rendjének és tartalmi elemeinek kialakitasara (Farkis 2021).
Az Osztrak-Magyar Monarchia részeként Magyarorszag a XVIII. szazadtol kez-
dédden a német iskolarendszer szerkezetét vette at, s a tanarképzés is az osztrak
modellt kovette. Mdria Terézia uralkodasa alatt, a jezsuita rend feloszlatdsa utan a
magyar oktatasi rendszer és ezzel egyiitt a tanarképzés teljesen atalakult (Kardos
2011). Az 4j strukttra az 1777. évi Ratio Educationis nevet visel6 torvény kihirdeté-
sével épiilt ki. Maria Terézia rendelkezései a tanarképzés megujitasara is kiterjedtek,
de alapvet6en nem szakadtak el a jezsuita hagyomanyoktol, ugyanis a korabbiak-
hoz hasonléan a tanarképzés egy kétéves kurzusra, majd a gyakorlé tanitasra épiilt
(Pukanszky 2015). Az els6 pedagdgiai tanszék 1814-ben a Pesti Egyetemen alakult
meg, de az egyetemmel parhuzamosan létezett egy ugynevezett tanarképzé f6is-
kola is, melynek munkdjéba egy gimnazium is bekapcsolddott, ahol a tanarjeldltek
tanitasi gyakorlatukat végezték. Ebben a korszakban kezd6dott el az a maig tart6
vita, hogy a tanarképzésnek a tudomanyos ismeretek elsajatitdsara kell-e épiilnie,
vagy a hangsulyt a gyakorlati képzésre, a mddszertani készségek kialakitasara kell-e
helyezni.
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A két intézménytipus kozotti rivalizalast éles vitak kisérték, az egyetemek
megprobaltdk magukba olvasztani a tanarképzd intézeteket, tudomanyos kom-
petencidjukat hangsilyoztak, mig a tanarképzo foiskolak azzal vadoltak az egye-
temi professzorokat, hogy képtelenek a szliken vett kutatasi tertiletiikrdl kilépni,
és egyaltalan nem adjak at azokat az ismereteket, melyek segitségével a tanarok a
gimndziumokba keriilve strukturalt és szisztematikus tudast alakithatnak ki tanit-
vanyaikban. Az egyetemek végiil nem tudtak integralni a féiskoldkat, igy egészen
a XX. szazad végéig érvényben maradt az a rendszer, melyben az egyetemek és a
féiskolak is képeztek tanarokat. A tanarképzéssel kapcsolatos legfébb elvi probléma
is megoldatlan maradt; nem sikeriilt megfelelé egyensulyt kialakitani az akadémiai
tartalmak és a médszertani ismeretek kozott, az egyetemek tovabbra is a diszciplina-
ris ismereteket helyezték el6térbe, és alig kapott teret a mddszertani és a didaktikai
képzés. Az 1945. évi politikai fordulat, a szocialista embereszmény kialakitasa az
oktatasi rendszert is jjaszervezte. Az altalanos iskolai képzés nyolc évfolyamos lett,
mindenki szdmadra egységes és kotelezd volt, a kozépiskolak viszont differencidlod-
tak. A f6iskolak ebben a korszakban édltalanos iskolai, mig az egyetemek gimnaziumi
tanarokat képeztek. 1989-ben tjabb politikai fordulat kovetkezett.

Az altalanos iskolai és a kozépiskolai képzés részben visszatért a masodik vildg-
haboru el6tti rendszerhez, de megmaradt a nyolcosztalyos forma is, igy ma egymas
mellett él a 8+4, 6+6 és a 4+8 osztalyos struktdira. A gimnaziumok tehat 10, 12 és
14 éves gyermekeket is fogadhatnak, de ez a vegyes rendszer ujra felvetette azt a
kérdést, hogy helyes-e az altalanos és a kozépiskolai tanarok képzésének szigora
elkiilonitése. Az ezredforduld utan a felsGoktatas olyan médon alakult at, ami meg-
szlintette a f6iskolak és az egyetemek kozotti éles hatarvonalat; napjainkra a f6iskolai
karok integralodtak az egyetemi struktiraba, a tanarok felkészitése pedig a 10-t6l
18 éves korosztaly oktatasanak modszereit oleli fel.

A hagyomadnyos tanarképzési modell 2003-ban egy tjabb atalakitason esett at.
Magyarorszag is csatlakozott ugyanis ahhoz a reformhoz, mely a felséfoku tanul-
manyokat két részre bontotta; egy haroméves alapképzésre és egy kétéves mester-
képzésre. Hamarosan azonban bebizonyosodott, hogy a tanarképzés a korabbi, osz-
tatlan formaban sokkal hatékonyabb. Magyarorszagon ma a tanari felkészités egy
tiz szemeszteres képzésben valésul meg, melynek soran a didkok tobb lépcsében
teljesitik szakmai gyakorlatukat (Kimmel 2017).

Az olasztanarok képzése jelenleg 6t kiillonbozo egyetemen zajlik, ezek koziil kettd
Budapesten, harom olasz tanszék pedig harom vidéki varosban, Pécsen, Szegeden és
Debrecenben miikodik. Mivel a didkok tanulmanyaik soran két tantargyat, agyne-
vezett szakpart valasztanak, az olasz nyelv és kultira mellett a tandrjeloltek 4ltalaban
angol vagy német nyelvet, torténelmet, magyar nyelvet és irodalmat, de akér foldraj-
zot, matematikat, fizikat és kémiat, s6t testnevelést is valaszthatnak. A képzés tartal-
manak jelentds részét a tanszékek maguk hatérozhatjak meg, a szakok miikodtetését
pedig a felsdoktatasi torvény és az ugynevezett képzési és kimeneti kovetelmények
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szabalyozzak. Ez a dokumentum a tudomanyteriileteken megszerzendé kreditek
szamat rogziti, de az egyes egyetemek a kiilonboz kredittartomanyokon beliil sza-
badon donthetnek arrél, hogy pontosan milyen kurzusokat, milyen tartalmakat
épitenek a képzésbe.

A korabbi évtizedek tanari szakjait a nyelvészeti és irodalmi stadiumok uraltak,
az idegen nyelvi szakokon csupan egy nyelvi és egy didaktikai kurzus volt el6irva.
A didkok és a gimnaziumok igénye azonban az volt, hogy kapjon nagyobb hangsulyt
a nyelvi felkészités és a didaktikai képzés, hiszen a gimnaziumoknak kivalé idegen
nyelvi kompetenciakkal és megfelelé didaktikai eszkoztarral rendelkezd tanarokra
volt és van sziikségiik. A legutobbi felsGoktatasi reform, mely a 2021/2022-es akadé-
miai évben indult, éppen ennek a koncepcionak a jegyében sziiletett meg. Jelentdsen
béviilt a didaktikai és a nyelvi kurzusok szama, ugyanakkor sziikiilt az irodalmi
studiumok aranya. Az egyetemek ma mar talan elfogadjak, hogy a tanarképzés
célja nem tudosok, kutatok, hanem felkésziilt nyelvtanarok képzése. A kiilonbozo
egyetemek azonban eltéré mértékben ujitottak meg képzési strukturajukat. Mig
a budapesti E6tvos Lorand Tudomanyegyetem megtartotta a nyelvészeti kurzu-
sok hagyomanyos felépitését, mely a leiré nyelvészetet és a torténeti nyelvészetet
helyezte el6térbe, addig példaul a Debreceni és a Pécsi Egyetem beemelte képzési
kinalatdba az alkalmazott nyelvészeti kurzusokat is. Ezen a teriileten a Szegedi Tudo-
manyegyetem tette meg a legnagyobb valtoztatasokat; a torténeti nyelvészeti isme-
retek integralddtak a romanisztika tantargyba, a leiré nyelvészeti studiumok szama
megfelez6dott, és ujként belépett a szociolingvisztika, a nyelvpolitika, az interkul-
turalis kommunikaci6 és a kontrasztiv nyelvészet. Emelkedett a nyelvgyakorlatok
szama, és a korabbi egyetlen didaktikai kurzus helyett a didkok ma mar egy négy
féléven at tartdo modszertani ciklusban sajatitjak el a didaktikai ismereteket. Tovabbi
ujdonsag, hogy a tanitasi gyakorlat nem az utols6 évben indul; a hallgatok mar a
negyedik szemesztert6l kezdve heti egy napot toltenek a gimnaziumokban, ahol
oramegfigyelést végeznek, és a kovetkez6 félévekben kisebb, tigynevezett mikrota-
nitasi feladatokat kapnak, mig végiil az utols6 szemeszterben egy hosszu, legalabb
haromhonapos tanitasi gyakorlaton sajatitjak el a mesterséget.

A legutdbbi reform célja, hogy a tanarjeloltek megerdsithessék didaktikai és
idegen nyelvi ismereteiket, illetve a képzésiik teljes ideje alatt szoros kapcsolatban
alljanak az iskola vilagaval.

4. A magyarorszagi tanartovabbképzés feladatai
A tanarok felkészitése a diploma megszerzésével nem zarul le. Az élethosszig tart6
tanulds jegyében a nyelvtanarok tovabbképzéseken vesznek részt, melyek formajat

és tartalmat kormanyrendelet szabalyozza. A hatalyos rendelkezések szerint a tana-
roknak hétévenként 120 éranyi képzést kell teljesitenitik, akik a konkrét kurzusokat
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a tantigyekért felelés Oktatasi Hivatal kindlatabdl valaszthatjak. Jelenleg mintegy
1200 kurzus all a pedagogusok rendelkezésére. A tanarok részérél azonban gyakran
éri kritika a képzési kindlatot, mivel a kurzusok kozott nagyon kevés olyan van, mely
az adott tantargy modszertanaval foglalkozik®. Az olasz nyelv esetében azonban
az Olasz Koztarsasag Kiiligyminisztériuma altal évente meghirdetett palyazatnak
koszonhetden lehetdség van arra, hogy az olasz nyelvet és kulturat tanité egyetemi
tanszékek tovabbképzéseket szervezzenek olaszorszagi szakemberek vezetésével, s
ezeknek a kurzusoknak a segitségével tanaraink betekintést nyerhetnek az Italidban
folyé moédszertani kutatasok legtjabb eredményeibe.

A Szegedi Egyetem Olasz Tanszéke is évenként megrendezi ezt a tovabbképzést,
melynek keretében a 2022/2023-as tanévben egy kérddives kutatast végeztiink a
magyarorszagi olasztanarok helyzetérdl. A félstrukturalt kérdéivet egy fokuszcso-
portos interjui kovette, melyen az interjialanyokkal a kérd6iv eredményeit vitattuk
meg. A kutatdsban 60 tanar vett részt, ami a magyarorszagi olasztanarok 20 sza-
zalékanak felel meg. A felmérést részben torzitja, hogy az 6nkéntességen alapuld
adatkozlésben azok vettek részt, akik szivesen jarnak tovabbképzésekre és aktivan
keresik azokat a lehetdségeket, ahol szakmai fejldést érhetnek el. Ugyanakkor sziik-
ség van az ilyen tipust kutatdsokra, mivel Magyarorszagon az olasztandrok nem
hoztak létre egyesiiletet, és az illetékes minisztérium sem végez olyan felméréseket,
melyek szakspecifikusan vizsgéljak a tanarok helyzetét.

Felmérésiink egy Google kérdéiv formajaban jutott el az interjualanyokhoz, és
husz kérdést tartalmazott. Minden kérdésnél lehetdség volt egyéb valasz megada-
sara is, hiszen az elsédleges cél nem statisztikai adatok rogzitése volt, hanem az
évtizedek Ota a tandri palyan tevékenykedd kollégak véleményének feltérképezése,
javaslataik 6sszegytjtése. A kérd6iv négy szempontot foglalt magaba; vizsgaltuk az
olasztandrok helyzetét intézményiikben, az olasz mint idegen nyelv népszertiségét,
presztizsét a didkok korében, a rendelkezésre allé tananyagokrdl alkotott tanari
véleményeket, s végiil az olasztanaroknak az egyetemekkel kapcsolatos elvéarasait, a
tovabbképzésekre vonatkozd kéréseit.

A megkérdezett 60 tandr kozel 60 szazaléka legalabb 15 éve tanit, 50 szazalékuk
pedig elmult 6tven éves. Ezek az adatok egybevagnak az orszagos felmérésekkel is,
hiszen Magyarorszagon a tanari kozosség eloregedése az egyik legnagyobb prob-
léma. A teljes tanari populaciot tekintve az oktatok mindossze 6 szazaléka fiata-
labb 29 évesnél, ami azt jelenti, hogy ha a kovetkezd években nem sikeriil pétolni a
nyugdijba vonul6 kollégakat, egy évtizeden beliil 6ridsi tanarhiannyal kell szamolni.
Az olasz nyelv presztizsével kapcsolatban a tanarok meglatasa az, hogy bar a dia-
kok nagyon szivesen valasztjak az olaszt masodik nyelvként, ugyanakkor a tanulok
annyira talterheltek, hogy 10. osztalytdl kezdve elkezdenek szelektalni a tantargyak

8 A tovabbképzés rendszere a 2025-26. tanévtdl ujra valtozni fog, ennek pontos részletei a tanulméany
megirasakor még nem ismertek.
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kozott, és csak az érettségi tantdrgyakra fektetnek hangsulyt, illetve azokra a disz-
ciplindkra, melyek a fels6fokt tanulmanyaikhoz sziikségesek. Igy a méasodik nyelv
az évek soran egyre jobban veszit jelent8ségébdl, és a didkokat nehéz motivalni arra,
hogy tobb energiat fektessenek a nyelvtanuldsba. Ennek eredményeként nagyon
kevesen vélasztjak az olaszt érettségi tantargyként, és még kevesebben vallaljak a
nyelvvizsgakon valé megmeérettetést. A tandrok szerint a motivaci6 csokkenéséhez
az is hozzdjarul, hogy a jelenleg véalaszthat6 két tankonyvcsalad nem nyeri el a dia-
kok tetszését, ezeknek a konyveknek a strukturaja, alkalmazott modszertana nem
megfeleld, igy a tanar arra kényszeriil, hogy sajat feladatokkal, szovegekkel egészitse
ki a kotelez6 tananyagot.

Az interjukbdl az is kideriilt, hogy sok tanar elszigeteltnek érzi magat, mivel
szamos gimnaziumban csupan egy olasztanar dolgozik, ezért iskolan beliil ezek-
nek a kollégaknak nincs lehetésége szakmai eszmecserékre, modszertani kérdé-
sek megbeszélésére. Magyarorszagon még nem szervezddott meg az olasztanarok
egyesiilete sem, igy orszagos szinten sem érdekvédd, sem szakmai férum nem 4ll
rendelkezésre. A vélaszthaté allami tovabbképzések kozott nincsenek az olasz nyelv
és kultdra tanitasdhoz kapcsolddé modszertani tovabbképzések, csupan a budapesti
Olasz Kulturintézet és az egyetemi olasz tanszékek altal szervezett és az Olasz Kiil-
tgyminisztérium (MAECI) éltal timogatott kurzusok jelentik az egyetlen férumot
arra, hogy az olasztanarok kozossége rendszeresen taldlkozzon’. Megsziintek azok
a bilateralis szerz6dések keretében nyujtott dllami 6sztondijak is, melyek révén a
tanarok a korabbi években egy honapot tolthettek el valamely olaszorszagi egyete-
men. Jelenleg csupan az Erasmus-program keretében megvalosulé rovid képzések
allnak rendelkezésre, ezek azonban szintén nem kétddnek szorosan az olasz nyelv
tanitdsanak modszertanahoz.

5. Konkluzio

A kérdéives kutatasunkbol egyértelmiivé valt, hogy a gimndziumokban tanité olasz-
tanarok négy teriiletet jeloltek meg, ahol valtozasokat szeretnének elérni. Vélemé-
nyiik szerint sziikség volna modernebb tananyagokra, melyek Olaszorszagban ma
mar rendelkezésre allnak, ezeknek a tankonyvcsaladoknak a bevezetése és engedé-
lyeztetése azonban Magyarorszagon bonyolult adminisztraciéval jar, amire jelenleg
az olasz kiadok nem vallalkoznak. Hasznos lenne az orszagban dolgozé tanaro-
kat egyesiiletbe szervezni, hogy az informacidcsere hatékonyabb legyen. Ezen a
teriileten a kollégaknak maguknak kellene kezdeményezdbb szerepet vallalni, és az

9 A MAECI és a Szegedi Egyetem koz0s szervezésli évenkénti tovabbképzéseit a kovetkezd olasz-
orszagi egyetemi oktatok tartottak: Paolo E. Balboni, Paolo Torresan, Immacolata Tempesta, Edit
Rézsavolgyi, Cristina Onesti és Borbala Samu.
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onszervezédést elinditani. Kollégaink igénylik a rendszeres médszertani tovabbkép-
zéseken valo részvétel lehetdségét, és bar az egyetemek évente egy ilyen jellegti kur-
zust szerveznek, a tanarok szivesen kiterjesztenék ezeket a szakmai rendezvényeket.
A megkérdezettek mindegyike megemlitette a nyelvi tovabbképzés hidnyat, vagyis
azt az igényt, hogy minden nyelvtanarnak idérél idére lehetdséget kellene biztosi-
tani olyan nyelvi kurzusokon valé részvételre, melyek anyanyelvi kornyezetben zaj-
lanak és legaldbb harom-négy héten at tartanak. A megkérdezettek hangsulyoztak,
hogy az anyanyelvi kornyezet nem csupdn a nyelvi kompetenciakat erdsiti, hanem
a célorszag kulturajanak, tarsadalmi, gazdasagi folyamatainak nyomon kovetését is
biztositja.

A kozépiskolai tanarokkal folytatott beszélgetések ramutattak arra, hogy a koz-
oktatds és a felsGoktatds kozotti kapcsolat elmélyitésén tul szitkség van a nyelvpo-
litika megujitdsara mind Magyarorszag, mind pedig Olaszorszag részérél, hiszen
csak egy aktiv nyelvpolitika biztosithatja azt, hogy Magyarorszagon az olasz nyelv
megtarthassa azt a kitiintetett szerepet, melyet szaz évvel ezel6tt az orszag kulturalis
vezetése megalapozott.
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SzUcs-MOLNAR ZSOFIA ALIZ

A nyelvtanuldsi hatékonysdgot befolydsolo
tényezok olaszul tanulo egyetemistdk korében

Bevezeto

Az idegen nyelvek tanuldsa célvezérelt tevékenység, hiszen a nyelvtanulok donté
tobbsége valamilyen hatarozott célkitlizéssel kezdi el a valasztott nyelv elsajatitasat.
A tanulasi eredményesség és altalanossagban a tanulasi folyamatok értékelésében az
egyik kulcsszo6 a hatékonysdg, amit kozkelett szdval sikerességnek is nevezhetiink.
A hatékonysag vagy a sikeresség nehezen mérhetd, habar példaul a K6z6s Eurdpai
Referenciakeret (2002) éppen azért szilletett, hogy szegmentélja ezt a folyamatot,
és killonbo6z6 1épcséfokokat hatarozzon meg a nyelvtudas szintjeinek megallapi-
tasara. A nyelvtanulds és az ennek eredményeként 1étrejové nyelvtudas szamos
Osszetevobdl dll, éppen ezért killonbozé szempontokbol vizsgalhatd. A targykorbe
tartozd kutatasok egy része azt elemzi, hogy a tanuldsi folyamatot milyen tényezdk
hatarozzak meg, s mindez hogyan hat a sikerességre. Ezek a vizsgalatok sok eset-
ben korcsoportonként vagy képzési szintenként vélasztjak kiilon a vizsgalati mintat
képez6 nyelvtanulokat; ennek alapjan olvashatunk altalanos iskolasok, kozépisko-
lasok, egyetemistak vagy éppen a felnéttképzésben résztvevd nyelvtanulok korében
késziilt kutatdsokat. A magyarorszagi kozoktatds teriiletén masok mellett Oveges
és Csizér (2018) végzett atfogd kutatast a témadban, az egyetemistak nyelvtanuldsi
sikerességérdl azonban kevesebb vizsgélat sziiletett. Az egyetemi hallgatok esetében
el kell kiiloniteniink a nyelvszakos és a nem nyelvszakos didkokat, jelen tanulmany
szempontjabol az els6 csoporttal kapcsolatos kutatasok a meghatarozéak. A 2000-es
évek hazai szakirodalma elsdsorban az angol és a német nyelvet f6szakként tanul6
hallgatokra koncentral (Menyhart - Kormos 2006, Lovasz 2005), mig az Ggyneve-
zett kis nyelvek esetében joval kevesebb kutatas sziiletett. A kevesebb aktiv nyelvta-
nuldval rendelkezd nyelvek korében, és ma mar ide soroljuk az olaszt is, viszonylag
sz(ikos a szakirodalom.!

A témaval a korabbiakban foglalkozé kérdéives kutatasok keretein beliil a szak-
emberek elsdsorban azt vizsgaltdk, hogy melyek azok az egyéni és kiils6 valtozok,
amelyek leginkdbb befolyasoljak a nyelvtanulas hatékonysagat (Dornyei 2005).

1 Megjegyzendd azonban, hogy az utdbbi két évtizedben megnétt az olasz nyelvvel kapcsolatos kuta-
tdsok szama, habdr ezek inkabb a kozoktatdsra koncentralnak (v.6. Kollar 2003, Zentainé Kollar 2015,
Zentainé Kollar 2022, Kendeh-Kirchknopfné Farkis 2022, Horvath 2023).
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A leggyakrabban el6fordul6 tényezdk az alabbiak: nyelvtanulasi motivacio, nyelvta-
nulasi szorongas, nyelvtanuldsi stratégiak, stilusok és nyelvtanuldi képzetek (Csizér
2012, Dob6 2018). Mindegyik tényez6 fontos részét képezi a nyelvtanulasi haté-
konysag kérdéskorének, ugyanakkor ezek koziil is kiemelendé a tanulasi motivacio
és a killonb6z6 kommunikaciés valtozok vizsgalata, mint példaul a kommunikécios
hajlandésag, a kommunikécids szorongds és a kommunikacids onbecsiilés (Dornyei
2005). Kutatasomban f6ként ezen utdbbi szempontokat vettem figyelembe, igy a
késébbiekben ismertetendd kérdéivem Dornyei fentebb idézett mtivében meghata-
rozott dsszetevokbol indul ki.

Fontos megemlitenem, hogy kutatdsom témaja szorosan kapcsolédik az altalam
atélt egyetemi tapasztalatokhoz, mivel tanulmanyaim soran én is szamtalanszor
éreztem magam kevésbé hatékonynak és demotivaltnak. Sokszor tettem fel magam-
nak a kérdést, hogy miért akadtam el egy-egy ponton a nyelvtanulds folyamataban,
és altalaban kizdrélag magamban kerestem a hibat, ami tovabbi frusztraciéhoz veze-
tett. Ugyanakkor nagyon fontos megvizsgalni mindazon tényezdket, legyenek azok
belsé okok vagy kiils6 koriilmények, amelyek motivaciévesztést eredményeznek
a nyelvtanulasi folyamatban, hiszen ezeknek a tényezéknek a tudatositdsa hozza-
jarulhat ahhoz, hogy a jovében lekiizdhet6ek legyenek az elakadasi fazisok. Ez a
tudatositasi folyamat feltételezi mindazon faktorok feltarasat, melyek a nyelvtanulasi
hatékonysagot befolyasolhatjak, s melyek esetleg helyenként nem szembettindek.

Tanulmanyom célja, hogy felmérje, melyek azok a tényez6k, amelyek a nyelvta-
nuldsi hatékonysagot erdsitik vagy éppen gyengitik, és hogy pillanatfelvételt adjon
a magyarorszagi olasz szakos egyetemistaknak a nyelvtanulashoz és a valasztott
szakjukhoz vald viszonyardl.

2. A nyelvtanulasi hatékonysaggal kapcsolatos korabbi kutatasi
eredmények

Szamos magyar és kiilfldi kutaté vizsgalta mar mindazon tényezoket, amelyek
befolyast gyakorolhatnak a tanuldsi hatékonysagra. A legfontosabb kutatasi szeg-
mens a hatékonysag meghatdrozasaban a motivaciés valtozok vizsgalata.

A motivaciés kutatasok megalapozasa két kanadai szocialpszicholégus, Robert
Gardner és Wallace Lambert (1959) nevéhez fiz6dik, akik kollégaikkal és tanitva-
nyaikkal egyiitt olyan eljarasokat dolgoztak ki, melyek egységes vizsgalati modszer-
ként és eszkozként szolgaltak a tovabbi kutatasokhoz. Dornyei (1994, 1996, 2005)
is tobb, a tanulasi motivaciéval kapcsolatos vizsgalataban hivatkozik a két szerzdre;
ilyen példaul az integrativ és az instrumentélis motivaciés modellek alkalmazasa.
Az integrativ-instrumentalis rendszer Dornyei (1996) értelmezése szerint roviden
»kulturalis-érzelmi” és ,gyakorlati-instrumentalis” dsszetevékbdl all. A szerzd
elemzésében tobbek kozott felhivja a figyelmet a globalizacié hatasara, mely az angol
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nyelv tanulasa esetében az utobbi évtizedekben az instrumentalis motivaciot erdsi-
tette fel (Dornyei 2001). Dornyei szerint az angol vilagnyelvvé valo el6relépése miatt
a nyelvnek a gyakorlati haszna keriilt el6térbe, és kissé hattérbe szorult a nyelvhez
valo kulturalis és érzelmi kapcsolddas. Az integrativ és az instrumentdlis motivacid
kapcsan Dérnyei mér a Motivdcid és motivilds az idegen nyelvek tanitdsdban cimi
1996-0s tanulmanydban felhivta a figyelmet arra, hogy az instrumentalis motivaci-
6val szemben az integrativ motivacio a célnyelvi kozosség iranti pozitiv beallitottsa-
got feltételezi, tovabba az ezen csoport tagjaival val6 kommunikacié vagyat jelenti.
Az instrumentalis motivacié ugyanakkor az idegen nyelvben val6 jartassag lehet-
séges gyakorlati hasznaval fligg ssze, ilyen lehet példaul egy jobb allas vagy maga-
sabb fizetés elérése. Dornyei kritikdjdban ugyanakkor megjegyzi, hogy a Gardner
altal meghatarozott két motivacids agat inkabb atfogo tendencianak, alrendszernek
kellene tekinteni, amelyek mindig fiiggenek a kiilsé kornyezeti 6sszetevoktSl. Dor-
nyei idézett tanulmanya azért is fontos, mert a szerzg itt definialja a nyelvtanulasi
motivacié hdrom legfontosabb szintjét, azaz a nyelvi szintet, a tanuldi szintet és a
tanulasi szituacio szintjét. Mig az elsd két szint a tanul6 belsé motivacidjara épiil, a
harmadik inkabb a tanuléra hatast gyakorl¢ kiilsé tényezdket kategorizalja tovabbi
harom kiilonbo6zé alkategdriaval. Magyarorszagon a fiatal felnéttek nyelvtanulasi
szituaciojat vizsgalva Dornyei (1990) egy tagan értelmezett integrativ motivacios
alrendszeren beliil harom kiilonb6z6 dimenzidt kiilonitett el: az idegen nyelvek,
kultarak és emberek irdnti érdeklédést, a latasmaod szélesitését, a provincializmus
elkeriilése irdnti szandékot, tovabba az 1j ingerek és kihivasok iranti vagyat. Ezek
Osszességében jellemzik az adott nyelvtanul6 lehetséges érdeklddését és vagyait,
melyek inkabb az integralt motivacio keretébe illeszthetk be. Ezeken a dimenzi-
okon kiviil szerepet kap egy negyedik, kevert dimenzid is, amely az 0j kozosségbe
vald beilleszkedés és az utazas iranti vagyat foglalja magaban. Az utébb emlitett
dimenzi6 tehat egy kevert dimenzid, amely egyszerre sorolhaté az integrativ és az
instrumentalis alrendszerekbe.

Az integrativ és instrumentalis osztalyozas mellett mas modellekben helyet kap
olyan 4j megkozelités is, mint példaul az intrinzikus és az extrinzikus motivaci6
(Deci és Ryan 1985), tovabba a multbeli sikerek és kudarcok tapasztalata (Dornyei,
1990). Az intrinzikus és az extrinzikus motivaciot a szakirodalomban gyakran bels6
és kiilsé motivacioként magyaritjuk. Kiils6 tényezok altal motivalt viselkedés, vagyis
extrinzikus motivaltsag akkor jelenik meg, amikor az egyén kiilsé jutalmak (pl.
preferélt osztalyzat) megszerzése vagy a biintetés elkeriilése miatt cselekszik. Ezzel
ellentétben a belsé indittatasi motivaltsag, vagyis az intrinzikusan motivalt egyén
esetében beliilrdl érkezik a cselekvésvagy a kivancsisag és az 6rom mozgatérugoi-
nak koszonhetéen. Az intrinzikus motivaciot szamos kutaté vizsgélta, mint példaul
Edward L. Deci és Richard Ryan, akik egy 1985-6s tanulmanyukban hangsulyoztak,
hogy a belsé indittatdsu motivaltsag, azaz az intrinzikus motivacié a tanuldsi folya-
mat minden bizonnyal egyik nélkiilozhetetlen motivacids tényezéje. Véleményiik
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szerint, ha az adott nyelvtanul6 6nall6 elhatdrozasbol kezdi el a nyelvtanulast (ilyen
lehet a nyelvszakos egyetemi hallgatok csoportja), az intrinzikus motivaciot felté-
telez. Deci elméletét az 1975-ben publikalt Intrinsic Motivation cimi konyvében
fejtette ki. Tiz évvel késGbb szerzétarsaval, Ryannel (1985) pontositottak modell-
juket, igy sziiletett meg az tigynevezett dndetermindcids elméletiik (réviden SDT),
amelyet a Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human Behavior cim
kozosen szerkesztett konyviikben ismertettek. Ennek alapja a mar emlitett belsé
motivacio, mely szerintiik egy természetes, velesziiletett hajlama az embernek, egy
olyan spontan indittatas, amely egyben az alkalmazkodas és a novekedés fontos
mozgatdrugoja is.

Az 6ndeterminacios elmélet szerint az egyén onalldsaga, autonémidja, kompe-
tencidja és tarsas kapcsolatai olyan veliink sziiletett alapsziikségletek, amelyekre
minden embernek szitksége van. Amikor ezek egyszerre jelen vannak a tanulasi
folyamat soran, akkor valunk motivalttd és kiegyensulyozotta. Vagyis az egyénre
hatassal vannak az olyan kiils6 valtozok, mint a tarsadalmi és a kulturélis tényezok,
amelyek vagy el6segitik, vagy gatoljak az egyén autonomidjat, hozzaértését, kap-
csolodva az egyéni teljesitményéhez. 2014-ben a gyakorlatban is felmérték az elmé-
let helytallosagat egy kozép-eurdpai egyetem hallgatoi korében végzett kérddives
kutatas formdjaban, melynek fokuszaban a felsGoktatasi intézmények hallgatéinak
tanulasi motivacioja allt. A méréshez a Vallerand (1992-1993) és munkatarsai altal
kidolgozott, 28 tételbdl all6 ugynevezett Akadémiai Motivaciés Skalat (AMS-C 28)
hasznaltak, amely a hallgatok motivacios szintjének mérése soran egyarant vizsgalta
a belsg, illetve a kiilsé motivaciot. Ebben a kutatasban egy 4j motivacids fogalom is
megjelent, az “Amotivaci¢’, amely a motivacid teljes hianyat jelentette. Ezt a moti-
vaciotipust szintén Deci és Ryan nevéhez kothetjiik, akik a fogalmat egy 1985-6s
tanulmanyukban definialtak. A kérdéiv elsé hipotézise egy olyan korrelacids feltevés
volt, amely arra iranyult, hogy a hallgatok a képzés elérehaladtaval egyre motival-
tabbak lesznek, és ezzel egyiddben egyre kiemelked6bb eredményeket produkalnak.
A felmérés masodik 1ényeges feltevése az volt, hogy a megkérdezetteket a belsd
motivacio jellemzi, vagyis a tanuldk a tudas megszerzésére helyezik a hangsulyt,
szemben a kiilsé motivacidval, azaz a diploma megszerzésével. A kutatas eredmé-
nyeként mindkét feltevés igaznak bizonyult, azaz a megkérdezett hallgatok koziil a
végzéshez kozelebb allé diakok motivaltabbnak bizonyultak, tovabba igazolddott a
masodik feltevés is, azaz a belsé motivacio szignifikans volt, mivel a hallgatok nem-
csak a diploma, hanem a szamukra fontosnak tartott tudas megszerzése érdekében
valasztottdk az egyetemi képzést.

A motivacidkutatds témakorében fontos megemliteni Kozéki Béla nevét is, aki
egy 1983-as kutatasa soran cseh szarmazasu kutatotarsaval (Iskoldskoriiak teljesit-
ményével kapcsolatos motivdciéjdnak dsszehasonlité vizsgdlata) feltérképezte, hogy
melyek a tanulok alapvetd sziikségletei és belsé késztetései. Ezeket a sziikségleteket
és késztetéseket a tanuld egyéni motivacidjanak a kategorizalasaba épithetjiik be.
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Kozéki szerint az utobbi kialakulasaban az 6szt6nzd, buzditd, tamogatd kornyezet,
mint példaul az iskolai légkor, alapvetd szerepet jatszanak. A szerz kiemeli azokat
a hatasokat, amelyeket az iskola a személyiség alakitasaban ér el, ezek példaul a
teljesitmény és az 6nmegvalositas sziikséglete, vagy példaul a szocialis kapcsolatok
sziikséglete. Egy masik 1986-os tanulmanyaban Kozéki és szerz6tarsa harom kiilon-
b6z6 tanulasi orientaciot kiillonboztet meg. Az els6 a mélyrehaté tanulési stratégia,
amely a mély érdeklddést diakokra jellemzd, akik holisztikus szemléletmoddal és
nagymértéki lelkesedéssel rendelkeznek. A masodik a reprodukalé iranyultsag,
amit inkabb a felszinesebb tanulas és a sikertelenségtdl vald félelem iranyit. A szer-
vezett beallitottsagu tanulok Kozéki szerint a célorientdltsagra, a rendezett id6be-
osztasra és a lelkiismeretességre torekednek. A szerz6 egy korabbi tanulményaban
(Kozéki, 1980) Dornyeihez hasonléan harom f6 motivacios osszetevét emel ki. Ezek
a dimenzidk az affektiv (szocialis), a kognitiv (érdeklddd) és az effektiv (teljesitd)
dimenzidk. A hallgatok tanuldsi motivaltsaganak feltérképezésében elengedhetetlen
mindhdrom dimenzié egyiittes vizsgalata. A Kozéki altal kialakitott motivaciostruk-
tardban felallitott dimenziok kozott kiemelend6 az aktivitasi dimenzid, amely a
legnagyobb mértékben befolyasolja az egyének képességtejlesztését, valamint az
iskolai eredményességet.

A kommunikacids valtozok szintén fontos szerepet jatszanak a nyelvtanulasi
hatékonysdg vizsgalatdban. Ezen valtozok egylittes vizsgalata segitségével kapunk
atfogd képet példaul az idegen nyelvi szorongas teriiletén. A kommunikacids haj-
land6sag témakorében kiemelendé Maclntyre és munkatarsai (1999) és McCro-
skey (1992) kutatdsa, az altaluk megalkotott definiciokbdl tudjuk meghatérozni
a kommunikacids hajland6sag mint a hatékony nyelvtanulas egyik legfontosabb
befolyasold tényezdjének fogalmat. A kutatok szerint a kommunikacios hajlanddsag
magaban foglalja a beszélgetések kezdeményezését egy adott kommunikacios hely-
zetben, a célnyelven, egy adott id6ben, egy adott személlyel. A beszélgetés elkeriilése
pedig abbdl fakad, hogy az adott nyelvtanulé még nem kész kifejezni magat. Ebbol
kovetkezik a masodik idegennyelv-elsajatitas teriiletén ismert nyelvi szorongas meg-
hatdrozasa is, amely a kommunikaci6tdl és az onkifejezéstdl valod feszélyezettsé-
get foglalja magdban (Horowitz, Cape, 1986). Legvégiil pedig meg kell emliteniink
az idegen nyelvi kommunikdcids onbecsiilést, amely a nyelvtanulok sajatos nyelvi
képességeinek onértékelésére vonatkozik. Fontos kiemelni, hogy a kommunikacids
valtozok mértéke és szerepe fiigg az adott kommunikacios helyzettdl és az igy kiala-
kult allapotvaltozasoktol. Ezzel a teriilettel a nyelvészeten beliil f6ként a kultarakozi
kommunikaci6 és interkulturalis tanulményok foglalkoznak. Ennek kapcsan meg-
emlithetjiik Edward T. Hall nevét, aki a Beyond Culture (1976) cimi munkajaban
a kulturalis kiilonbségeknek a kommunikacids folyamatokra és az emberek kozotti
interakciokra gyakorolt hatasat vizsgalta.

A nyelvtanulasi folyamat egyik igen fontos eleme, akadalya a nyelvi szorongas.
A szakirodalom kétfajta szorongastipust kiilonit el, melyeket MacIntyre és Gardner
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(1994) hatéroztak meg els6ként. A nyelvi szorongdsra hasznalt terminusokat ere-
detileg a pszicholdgia alkalmazta (Alpert és Haber, 1960) a szorongas két széls6
pontjanak reprezentaldsara. Az els, azaz a facilitalé szorongds pozitiv hatassal van
a teljesitményre, fokozza a koncentraciot az adott izgalmi szinten, mig a masodik,
a debilizalé szorongas negativan hat az egyén teljesitményére, mivel a felfokozott
stressz gatolja az adott személyt, elvonja a figyelmét a feladatrdl, s ezzel fokozodik
a frusztracio.

Az el6bbiekben ismertetett modellek mindegyike a nyelvtanulasi folyamatot,
annak eredményességét vizsgdlja, valamint a hatékonysagot és a sikerességet megha-
tarozo kiilonbozé tényezoket elemzi. Kutatasomban a Dornyei (2005) altal felallitott

&

elméleti keretet alapul véve allitottam Ossze kérd6ivemet.

3. Kérdoives kutatas magyarorszagi olasz szakos hallgatok korében

3.1. A kutatds rovid ismertetése

Kutatasom magyarorszagi olasz szakos hallgatok korében késziilt, az elemzés
fokuszaban a didkoknak a tanulasi hatékonysaggal kapcsolatos meglatasai, a tanu-
lasi motivacioval, sikerességgel kapcsolatos gondolatai alltak. A vizsgéalati minta
orszagos szinten kiterjedt mind az 6t olasz tanszékre, tehat a kutatasban részt-
vevé egyetemek a kovetkezok voltak: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pazmany
Péter Katolikus Egyetem, Pécsi Tudomanyegyetem, Debreceni Tudomanyegyetem
és végiil a Szegedi Tudomanyegyetem. Az adatfelvétel a 2024/2025-6s tanév Gszi
félévében virtualisan, Google trlap alkalmazasaval zajlott. A kutatdsba bevontam
a tanarszakos, az alapszakos, a minorképzésben, a mesterképzésben és az egyéb
részidds képzésben tanulé hallgatokat is. A résztvevok kozott egyarant talalhatunk
nappali és levelez6 munkarendd didkokat. A kérd6éiv magyar nyelven késziilt, hiszen
szamos kezd6 nyelvtanulé valaszadém is volt. A megkérdezettek természetesen
anonim modon toltotték ki kérdoiviinket.

3.2. A kutatasi kérdések

Amint mar tobbszor hangsilyoztam, minden nyelvtanulé szamara fontos a haté-
konysag és az egyéni célok elérése, killonosen azoknak, akik a valasztott idegen
nyelvet a jovében munkaeszkozként kivanjak hasznalni. A tobbéves képzések végig-
viteléhez elengedhetetlen tobbek kozott a megfeleld és fenntarthaté motivacio, a
kommunikaciés készségek kibontakozasa, az dnbizalom és a monotoniatiirés.
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Kutatasi kérdéseimet ezen tényezdk alapjan a kovetkezéképpen fogalmaztam
meg:

1) Mitdl lesz valaki jo és motivalt nyelvtanul6?

2) Az egyetemi tanulmanyok soran az olasz szakhoz fiz6d¢6 kiindulasi motiva-
ci6 milyen iranyban véltozik, és ennek milyen okai lehetnek?

3) Milyen szerepet jatszanak a tanarok és a tanulasi kornyezet az olasz nyelv
iranti motivacié fenntartasaban?

4) A kiilonb6z6 motivaciotipusok hogyan jelennek meg a hallgaté 6nképében?

5) Miként hatarozza meg a hallgatok kommunikacids 6nbecsiilése és kommuni-
kacios szorongasa az idegen nyelvi kommunikacids hajlanddsagukat?

3.3. A kérdoiv szerkezete

A kérdéiv elsé része a demografiai adatokat térképezi fel. Ezt kovetik a tartalmi
elemzést megalapozd kérdések. Osszesen 27 kérdést fogalmaztam meg, melyek
kozott voltak olyan opcionilis kérdések is, amelyekre a didkoknak nem volt kotelezd
valaszolniuk. Kérdéivemben szerepeltek zart és nyilt kérdések is, a nyilt kérdések
lehetdséget adtak a hallgatoknak a szabad véleményformalasra és az onreflexiok,
tapasztalatok kiterjedtebb megosztasara.

A kérdéseket ot killonb6z6 tematikus csoportra osztottam. Az els6 csoportban a
mar korabban emlitett demografiai adatok felvételére iranyuld kérdések szerepeltek,
szamszerten 7 ilyen kérdés volt a kérd6ivben. Rdkérdeztem a hallgatok életkorara,
nemére, intézményére, képzési teriiletére és munkarendjére, valamint lakhelyére is.

A masodik csoportban azt vizsgaltam, hogy azok a tanulok, akik korabban mar
tanultak mas idegen nyelvet, hogyan tudjak integralni a korabbiakban elsajatitott
tudasukat egy 4j nyelvbe. Ebben a részben kérdeztem ra a kiilf6ldon tanulas, illetve
az Osztondijak lehetdségére is, ami fontos szegmens a hatékonysag novelésében.
Kérdés iranyult az anyanyelvi beszélkkel valé aktiv kapcsolatra is.

A harmadik kérdéscsoportban a nyelvtanulasi hatékonysag kiilsé tényezdit
helyeztem a fokuszba. Ehhez a Dornyei (1996) altal kidolgozott motivacids dssze-
tevéket vettem alapul, azon beliil is a tanuldsi szituacid szintjén taglalt alcsoportokat.
A kurzus, a tanar és a csoport olyan specifikus osszetevék, melyek azokat a kiilsé
tényezoket alkotjak, amelyek a legnagyobb mértékben befolyasoljak a nyelvtanulo
motivacidjat, kommunikaciés hajlanddésagat és nyelvi onképét is. A Dornyei éltal
elkiilonitett motivacids Osszetevok magukba foglaljak a tanar személyét és vissza-
jelzéseit, valamint a csoporttarsak egyiittmiikodését, azaz a csoportkohéziot. Ebben
a szakaszban kérdeztem ra a hallgatoi elégedettségre az adott nyelvi kurzusokra
vonatkozoéan nyilt kérdések formdjéban, valamint kérdés iranyult a hallgatéi elva-
rasokra is.
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A negyedik vizsgélati csoportban a kitoltoket a sajat maguk altal felallitott nyelvi
énjiik alapjan kategorizaltam. A sajat nyelvi képességekrdl kialakitott hallgatoi
onkép a vizsgalatom fontos része volt, hiszen a kommunikécids hajlandésag és az
idegen nyelvi 6nbizalom egyarant részét képezi az énképnek.

Az utolsé csoportban esett szd a kit6lték karrierkilatasairol a jovére vonatko-
zban. Ebben a vizsgalati szegmensben a hallgatok palyavalasztasa direkt és indirekt
kérdések formajaban is bekertilt az elemzésbe.

4. A kérdoiv értékelése, eredményei

A kérdésekre adott valaszok elemzése el6tt a kutatas reprezentativitasaval kapcso-
latban meg kell emliteni, hogy az 6t olasz tanszékre kikiildott kérddivet 6sszesen
75 hallgaté toltotte ki. Mivel a KSH nem kozol adatokat az egyes szakokon tanulé
didkok 1étszamardl, nem allapithaté meg egzakt médon, hogy a 75 vélaszadé pon-
tosan milyen hanyadat képezi az olasz szakos népességnek. Az egyetlen adat, amely
rendelkezésre dll, az egyetemeken nyelvet tanulé hallgatokra vonatkozik, eszerint
olaszul a 2023/24-es tanévben 1094 didk tanult’, ugyanakkor ez a statisztikai adat
nemcsak az olasz szakos hallgatokra utal, hanem az sszes olaszul tanuléra, azaz a
lektoratusok, kiilonboz6 nyelvi kurzusok didkjaira is. A felvi.hu honlap statisztikaira
tamaszkodhatnank még az olasz szakosok megallapitasaban, az itt talalhaté kimuta-
tasok viszont csupan a f6szakos felvett hallgatokat tartalmazzak, a minor képzésben
résztvevoket nem, tovabba mivel nem az osszes felvett iratkozik be a valasztott kép-
zésre, a felvi adatsora sem lehet pontos. Sajnos az egyetemek nyilvdnosan elérhet
honlapjai sem kozlik a kiilonb6z6 szakokra vonatkozo 1étszamadatokat, igy igazabol
csak becsiilni tudjuk az olasz szakosok szamat. Sajat becslésem szerint koriilbeliil
350 olasz szakosa lehet a magyarorszagi ot olasz tanszéknek, azaz a vélaszad6im
Osszessége ennek a népességnek koriilbeliil egyotodét teszi ki. Véleményem szerint
a koriilbeliil 20%-os arany mar megfelel6 alappal szolgalhat elemzésemhez.

4.1. Demografiai és a képzettségre vonatkozo adatok
A vélaszadok az els6 kérdéscsoportban a kovetkezd informaciokat adtdk meg: nem,

kor, jelenlegi egyetem, évfolyam, szak, munkarend, valamint lakdohely. Az alabbi
abrak az ezekre a kérdésekre adott valaszokat 6sszegzik (1-7.abra).

2 https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0023.html (Utols6é megtekintés datuma: 2025. janudr 9.)
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Mi a nemed?

1. dbra

Ahogyan azt az 1. abra is szemlélteti, tilnyomo tobbségében nék toltotték ki a kér-
déivet, ami nem meglepd, mivel altaldnossagban elmondhaté, hogy t6bb a néi hall-
gato a bolcsészkarokon, mint férfi. A kitolt6k 1%-a nem kivanta megjel6lni nemét.

A kérdéiv kitéltésének pillanataban hany éves vagy?

%
158%

n
3%

i)
3%

2. 4bra

A 2. dbran a korcsoport szerinti megoszlds mértékét lathatjuk. Fontos megemliteni,
hogy 9 kit6lté nem szerepel a szazalékos eloszlasban, mivel 6k eltérnek az egyetemi
hallgatok atlagos életkori savjatdl, igy 6k az ,,egyéb” opciot jelolték meg. Ezek a
valaszadok dltalaban levelezé munkarendben végzik tanulmanyaikat. Feltiné még,
hogy a mintéban a legfiatalabb korosztaly részvétele jelentds, ehhez képest a kitdltok
csupan 5% sorolhaté be a legidGsebb valaszthaté korcsoportba, azaz a 24 évesek
kategorigjaba. Eletkori szempontbdl tehat a kutatdsban az elséévesek bizonyultak a
legaktivabbnak, mig az 6t6d-, hatodévesek joval kevesebben voltak. Ez val6szintleg
azzal is magyarazhato, hogy az alap-, az osztatlan és a minor specializici6 egyiitt-
véve jelentds hallgatoi létszamot ad, mig a felsébbéves tanarszakosok aranyaikban
mar kevesebben vannak a kiilonb6z6 egyetemeken.
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Melyik egyetemen tanulod jelenleg az olasz nyelvet?

PTE
Z6%

SZTE
W0.0%

DE
€%

PPKE
T6,0%

ELTE
16.0%

3. 4bra

eloszlas alapjan latszik, hogy a vélaszadok tobbsége az SZTE-r6l keriilt ki. Ennek az
a magyarazata, hogy sajat egyetememen személyesen tudtam megszdlitani hallgatd-
tarsaimat, mig a tobbi egyetemen az oktatdk segitségével tudtam elérni a didkokat.

Hanyadik évfolyamba jrsz az adott képzési teriileteden?

5
5%

4. dbra

A 4. dbrérol leolvashato, hogy a leglelkesebb kitoltéknek az elsdévesek bizonyultak,
akik a vélaszadok tobb, mint felét képezték. Kiemelendd, hogy az els6é harom évfo-
lyam magas ardnya azzal magyarazhat, hogy mind az alapszakos, mind a minor
képzésben résztvevd hallgatok ebbdl a korcsoportbdl keriilnek ki. Ez magyarazza a
felsdbb évfolyamok alacsonyabb aranyat, akik osztatlan tandrszakos vagy mesterkép-
zésben résztvevo hallgatok lehetnek, szimuk azonban &sszességében alacsonyabb az
alapszakosokat és minorosokat is tartalmazd els6 korcsoporthoz viszonyitva.
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Milyen képzesre jarsz jelenleg?

Olasz nyely és

1.3%
Mesterképzés
5%

Minor (meicdprts) Osztatian tanrszak
™ 9,5%

Alapszak
5%

5. abra

Milyen munkarendben tanulsz jelenleg?

Levelezd
6,7%

Nappal_l
93,3%

6. abra

Az 5. dbran a képzéstipusok megoszlasat figyelhetjiik meg, és lathatd, hogy a min-
taban szignifikdns mértékben vannak jelen az alapszakos hallgatok, ugyanakkor az
osztatlan tandrszakos hallgatok is aktiv részét képezték a mérésnek.

Ezt kovetden a kitoltdk munkarendjét vizsgaltam (6. abra). A valaszadok tul-
nyomo tobbsége nappali tagozaton végzi tanulmanyait, és csupan 7% tanul leve-
lez6 munkarendben. A kutatasban résztvevé hallgatok szazalékos eloszlasa, azaz az
jlatin (olasz) alapszakos didkok jelentés részvétele természetesen nagyban befo-
lyasolta, hogy a kérddiv késébbi tartalmi kérdéseire adott valaszok milyen 6ssze-
fliggéseket tartak fel.

A demografiai elemzés zarasaként pedig a lakohely szerinti eloszlas jelenik meg,
amelyrél megallapithatjuk, hogy nem lathaté szignifikdns kiilonbség; a tobbség a
kiilénbozé varostipusokat jelolte meg. Ezt az eredményt azzal magyarazhatjuk, hogy
Magyarorszagon az olaszoktatds elsésorban vérosi gimnaziumokban zajlik, igy a
kozségben €16 tanulok szamara eleve kevesebb esély nyilik az olasz nyelvvel val6
megismerkedésre (7. dbra).

45



Sz(cs-MOLNAR ZSOFIA ALIZ

Melyik a lakéhelyed az alédbbiak kéziil?

Féviros
W%

véros
0%

16,05

Viros
0%

7. dbra

4.2. Elézetes nyelvi tapasztalatok

A kitoltok altal mar kordbban tanult nyelvek eloszlasa osszetett képet mutat, mivel
tobbszoros vélasztasi lehetdséget adott a korabban tanult nyelvekre iranyuld kérdés.
Természetesen domindns az angol nyelv jelenléte, csupan egyetlen olyan hallgat6
volt, aki nem tanult kordbban angolul. Az angol mellett a német is tobbszor jelolt
elem a kitoltok korében, igaz jelentésen alacsonyabb szamban. Az ujlatin nyelvek,
vagyis a spanyol és a francia viszont a legkisebb mértékben jelenik meg a tanult
nyelvek eloszldsaban. Ennek az a magyarazata, hogy a magyar kozoktatasban elsé
nyelvként djlatin nyelv nem vélaszthato, igy nagyon ritkan fordulhat el6, hogy egy
egyetemista el6életében tobb neolatin nyelv is jelen legyen (8. dbra).

Az olasz nyelven kiviil milyen mas nyelveket beszélsz?(legalabb A2 szint)

Angol, spanyol, francia, német
3%

Angol, spanyol, francia e
™

Angol, német
12,0%

Angol, francia, német
2%

Angol
57.3%

8. dbra

A kovetkezd kérdésemmel azt vizsgaltam, hogy a korabban tanult nyelvekbdl milyen
aranyban rendelkeznek a hallgatok nyelvvizsga-bizonyitvannyal, ami hivatalosan is
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visszaigazolja az elért nyelvi szintet és a kitartas mértékét is a valasztott nyelv tekin-
tetében. Mivel az angol és a német nyelv jelent meg a legnagyobb mértékben a tanult
nyelvek eloszlasaban, igy az ezen nyelvekbdl tett sikeres nyelvvizsgak szamabol arra
a kovetkeztetésre jutunk, hogy fontos a hallgatoknak az elért nyelvi szintjiikre vonat-
koz¢ hivatalos tandsitvany megszerzése (9. abra).

Az el6z6 kérdésben megjeldlt nyelvek val lyikéba! delk | nyelvvizsgéval?

Mem

igen
1,5%

9. dbra

Az ezt kovetd kérdésemmel azt vizsgaltam, hogy azok a tanuldk, akik korabban mar
elsajatitottak egy, az olasztol eltéré nyelvet, milyen mdédon integraljak az igy szerzett
lexikai és grammatikai tudasukat az olasz nyelv elsajatitasi folyamataban. A valasz-
tasi lehetdségek koziil egy egyéltalan nem jelenik meg a kérdést reprezental6 kor-
diagramm szazalékos eloszldsaban (10. abra), azaz egyetlen kit6lt6 sem tapasztalt
negativ hatast az el6zetes nyelv elsajatitasa utan, igy az “Akadalyozott, mert tul sok
interferencia-jelenséget tapasztaltam” valaszlehetdség jeloletlentil maradt. A szaza-
1ékos eloszlasbol leolvashato az is, hogy a kit6lt6k tobb, mint 90%-a tanult az olasz-
tol eltérd elsé idegen nyelvet, azaz az olasz a masodik idegen nyelv kategoriajaba
sorolhaté. Mivel ezek a nyelvek az olasztél merdben eltérnek, grammatikailag és
lexikailag egyarant, igy arra kovetkeztethetnénk, hogy a hallgatok nagyobb arany-
ban valasztottak a ,,Segitett, de nem a rendszer és a lexika szintjén, hanem a tanuldsi
madszer teriiletén, melyet mar kialakitottam az els6 idegen nyelvnél” vélaszlehetd-
séget. A valaszaddknak azonban csupan 37,3%-a jelolte meg ezt az allitast, ellenben
a ,,Segitett, konnyebben értettem meg a nyelvtani szabélyokat” allitdssal a kitolt6k
tobb, mint fele értett egyet.
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Az ol 6l eltéré nyelvek lexikai és grammatikai tudasod mennyiben segitett az olasz nyelv elsajatitasa soran?

Az olaszt tanultam eis5 nyeivként, tshdt nem befolydsolt a tabbi nyelv.
3%

Segitatt, de nem a rendszer 65 a loxika szintjén, hanem a tanuldsi médsze...
A%

Sogitstt, kinnysbben
23%

10. abra

Ezt kovetden arra voltam kivancsi, hogy a kitolték milyen ardnyban folytattak egy
legalabb kéthetes intervallumban kiilfoldi tanulméanyokat célnyelvi kérnyezetben.
A célorszagban nyert nyelvi tapasztalat szignifikdnsan névelheti a nyelvtanulok
nyelvi szintjét és egyben a motivacidjukat is, valamint a nyelvtanulék kulturalis,
interkulturalis érzékenységét is befolyasolja a célnyelvi kdrnyezetben valé tartozko-
das. A 11. dbra adatai alapjan megéllapithatjuk, hogy a kit6lték 68%-a még nem vett
részt a célnyelvi orszagban szervezett tanulmanyi programban. Ezt a kovetkeztetést
az els6évesek magas ardnya magyardzza, mivel a legtobb ilyen tipusa programnak
eléfeltétele a legaldbb két lezart tanulmanyi félév. Igy az igennel vélaszol hallgatok
csak felsobbévesek lehetnek, akiknek részvételi ardnya a kutatdsban alacsonyabb
volt.

Volt kordbban lehetdséged huzamosabb ideig (legaldbb 2 hél} Olaszorszagban tart6zkodni
osztondijprogram keretein beliil?

11. 4bra
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4.3. Az egyetem altal kialakitott kiils6 tényezok

A kutatds kovetkez6 szakaszaban a nyelvtanuldsi hatékonysagot befolyasold kiils6
tényezoket vizsgaltam, melyeket az egyetemen 1évé kornyezeti hatdsok alakitanak
ki. Ezen vizsgalati részben mar lehet6séget kaptak a kit6lték nyilt kérdésekre adott
valaszok formadjaban egyéni vélemény megfogalmazasara is.

Mennyire vagy elégedett a szakvalasztasoddal?

30
30

20

1 2 3 4 5

12. 4bra

Els6ként a hallgatok szakvélasztassal kapcsolatos elégedettségét mértem fel, ennél
a kérdésnél az 1-es szam jeldli a ,,teljesen elégedett vagyok™ és az 5-0s szdm pedig a
»teljesen elégedetlen vagyok” allitasokat. A kitolték majdnem fele a legelégedettebb
csoportba tartozik, ami azt mutatja, hogy dltalanossagban pozitiv véleményiik van a
jelenlegi tanulmdanyaikat illetéen. A legelégedettebb és a legelégedetlenebb hallgatok
kozotti eloszlasbol megallapithatjuk, hogy aranyaban jéval tobb, mintegy harom-
szoros az elégedett hallgaté az elégedetlenekhez képest. 47 olyan kitoltd volt, aki
az elégedettségi skdla pozitiv oldaldra helyezte magat, és csupan 19 olyan hallgaté
volt, aki negativ véleménnyel értékelte a szakvalasztdsat (12.abra). Az elégedetlen
hallgatok jelentés hanyada a minor képzésben vesz részt, 6k frusztracidjukat a nem
elégséges nyelvtudassal magyaraztak egy késdbbi kérdésre adott valaszban.
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Ha visszamennél az id6ben, Gjra ezt a szakot valasztanad?

Nem
713%

13. abra

A kovetkezd kérdésben arra vartam a valaszt, hogy abban az esetben, ha a kit6lt6
olasz szakos hallgatok visszamehetnének az id6ben, akkor ismételten az olasz szakot
valasztanak-e, vagy inkabb egy masik tipusu képzést mellett dontenének (13. abra).
A vélaszadok kozel 80%-a nem banta meg a dontését a szakvalasztasaval kapcso-
latban, ami egyértelmiien az el6z6 (12.) dbra dltal reprezentdlt eredményt erdsiti.
A kérdésre 16 {6 valaszolt nemmel, 6k életkoruk, képzéstipusuk és egyetemiik szem-
pontjabol egy heterogén csoportot alkotnak, igy az elégedetlenek csoportjat kiilsé
tanulasi tényez6k alapjan nem tudjuk tipizalni.

A kovetkez6 két kérdés ugyanakkor nyilt kérdés formadjaban éppen arra iranyult,
hogy a szakvélasztas helyességével kapcsolatos korabban adott pozitiv és negativ
értékitéletet a valaszaddk részletesebben is megindokoljak. Ezeket a vélaszokat
kulcsszavas kereséssel elemeztem. A kitoltéknek tehat lehetdségiik volt kifejteni
a korabbi dontésiikkel kapcsolatos jelenlegi negativ vagy pozitiv véleményiiket,
igy felszinre kertiltek a szakvalasztassal kapcsolatos indokok vagy elbizonytalanit6
tényez6k. Természetesen figyelembe kell venniink, hogy azok a hallgatok, akik mar
tobb félévet is sikeresen teljesitettek, sokkal atfogdbb és részletesebb valaszt adhat-
tak, mint azok, akik még a tanulmanyaik kezdetén jarnak.

Els6ként a magasabb létszamu vizsgalati csoport altal adott valaszokban talalhat6
visszatérd, azaz a leggyakrabban eléforduld elemeket, kulcsszavakat ismertetem.
Azok, akik nem bantdk meg, hogy az olasz szakot vélasztottak, legnagyobb mér-
tékben az olasz nyelv és a kultira szépségeit, a kultara irant érzett csodalatukat,
valamint a magas szinvonalon oktat6 tanszéki tanarokat emelték ki. Ezeket a hall-
gatokat a Dornyei (1996) altal meghatdrozott integrativ motivacios alrendszerek
altal meghatdrozott személyek korébe sorolhatjuk, mivel a megkérdezettek érzelmi
alapon valasztottak szakjukat, és emiatt tartanak ki most is dontéstik mellett. Sza-
mos hallgat6 emelte ki a képzésforma és a kozosség iranti elégedettségét, ezek a
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valaszadok tobbnyire tandrszakos hallgatok voltak, de az egyéb képzési teriiletek-
16l is hasonléan pozitiv visszajelzések érkeztek. Ezzel ellentétben, de joval kisebb
aranyban jelenik meg az instrumentalis motivacié mint valasztasi szempont, az
ezen kategdriaba tartozo kitoltok szamara a szak gyakorlati oldala a mérvadd, mivel
esetitkben a prioritas a munkaerépiacon vald elhelyezkedés, azaz szamukra ez a szak
leginkabb eszkoz a céljaik elérésében.

Azok a kitoltok, akik megbantak a szakvélasztasukat, kiemelték a képzés hosszat
és a kiilonboz6 tantargycsoportok eloszlasat, illetve a diploma altal biztositott sziik
szaktuddst. Ezen a ponton fontos megvizsgalni az ebbe a csoportba tartozé valasz-
adok képzéstipusat, mivel ezek a tényezdk eltéréek az alapszakos, tanarszakos vagy
példaul a minor képzésben résztvevd hallgatok kozott.

Milyen elvarasokkal érkeztél az egyetemre?

100

81,33333333

30,66666667

Kivald szerezni i az olasz civilizacidt, rodalmat stb. Forditéi, Tanan

14. 4bra

Ezt kovetden a kitoltoknek az olasz szakkal kapcsolatos elvarasait vizsgaltam. A vala-
szokbol egyértelmiien megéllapithatjuk, hogy a kitolt6k tobbségét a kivalo nyelv-
tudds megszerzése motivélta az olasz egyetemi szintli tanuldsdnak valasztasaban.
Legkisebb aranyban a fordit6 és tolmacsképzést emelték ki a hallgatok, ez a képzés
az alapszakosok szdmdra specializdcié formajaban vélaszthat6 vagy a késébbiekben
mesterszakon folytathaté diszciplina. Fontos megjegyezni, hogy magas szamban
fordult el6 a tanari kompetenciak megszerzését célz6 motivacio is, ami azt mutatja,
hogy a tandrszakos hallgatok valoban azzal a céllal tanulnak, hogy a késébbiekben
a pedagoguspalyan helyezkedjenek el (14. abra).

Az ezt kovetd kérdés szintén a szakvalasztds mogotti motivaciot vizsgélta, az el6z6

s

kérdés vélaszlehet6séget kibdvitve. A valaszadok kozel egésze az olasz nyelv irdnti
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szeretetét emelte ki, mint legfontosabb dontési tényez6t. Emellett magas aranyban
jelenik meg a nyelv és a kultira szépsége, vonzereje. Legkisebb aranyban az Olaszor-
szagban valé munkavillalas lehetésége vonzza a hallgatokat, ami azt mutatja, hogy
kisebb aranyban van jelen az instrumentalis/kiilsé motivacié a hallgatok kérében,
mint az integrativ/belsé motivacio.

Melyik kurzuscsoportot preferalod?

4266666667

2933333333

Kizis bilcsész stidumak
Tczshaicrénel, rsadslomismerst

15. abra

A kovetkezo kérdés a Dornyei (1996) altal kidolgozott, a tanuldsi szitudcié szintjén
1év6 motivacids dsszetevokre iranyult, azaz a kurzusspecifikus motivacios elemeket
térképezte fel (15. dbra). Vélaszaikban a kitolték legnagyobb ardnya a nyelvészeti és
a civilizacids ismereteket b6vité tantargyakat preferalta, kevésbé az irodalmi és az
ugynevezett kozos bolcsész stidiumokat. Itt is fontos megemliteni, hogy kizarélag
a tanarszakos hallgaték rendelkeznek olyan érakkal, mint a szakmodszertan vagy a
pedagdgia-pszicholégia, ez magyarazhatja az ezen tantargycsoportokat megjel6ld
valaszok alacsonyabb aranyat.
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Ha valaszthatnal egyet az el6bb emlitett kurzt rtokbél, melyik tanitasat mell6znéd az altalad

y

latogatott szakon?

40

°
Pedagégia-pszicholdgia  Civilzacios ismeratek  Koz8s bolcsész stidiumok Irodalom Nyelvészet Szakmodszertan
(flazsfiatariénel,

lomismeret stb.)

16. dbra

Ezt kovetden kérdést tettem fel a hallgatok altal leginkabb mell6zendének itélt
targyakkal kapcsolatban, ez a kérdés elsdsorban az el6z6 kérdésre adott valaszok
ellendrzésére szolgalt. A hallgatok egyértelmiien azokat az dltalanosan miivel6 tan-
targyakat érzik mellézhetének, amelyek nem a sajat tanszékiik keretein beliil vals-
sulnak meg. Ennek oka minden bizonnyal az, hogy az olasz tanszékekre jellemz,
hogy a kurzusok kisebb létszamokkal miikodnek, tobb a lehetéség a kozvetlen
tanar-diak kapcsolat kialakitasara, azaz az oktatas nem tomeges jellegt.

Igényelnéd, hogy az oktatok egyénileg is mentoraljanak téged?

&

17. abra
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Ezt kovetden a tanuldsszervezésre iranyuld kérdések kovetkeztek. Mivel nem tettem
fel direkt kérdést az oktatd személyével kapcsolatban, igy a kérdést a mentoréldsra
vonatkozdan fogalmaztam meg. A valaszokbdl az deriilt ki, hogy a didkoknak csu-
pan egyharmada igényli az egyéni mentorélast az oktatok részérdl (17. abra).

Az egyéni vagy a csop last tartod hatékonyabbnak?

Aszal
%

Egyéniien, 3 saj#t tempbmian tudok jobban tarinl
64.0%

18. abra

A vizsgalati szegmens zarasaként a csoporttarsakkal val6 egyiittmiikodés mértékére
kérdeztem rd, mivel ez a tényezd is részét képezi a Dornyei (1996) altal kidolgo-
zott tanuldsi szitudciés modellnek. A csoportkohézié erdsségét titkkrozi az, hogy
a hallgatok mennyire érzik hatékonynak a kozos tanuldst. A kitolték 64%-a érzi
célravezetébbnek az egyéni tanuldst, a maradék 36% képes csak szaktarsaival egytitt
hatékonyan tanulni (18. dbra). Ennek magyarazata lehet a kordbban emlitett cso-
portkohézio erdssége, illetve gyengesége, de a kovetkezd vizsgalati szegmensben
elemzendd egyéni valtozok is erésen kozrejatszanak az egyének éltal preferalt tanu-
lasi stilushoz.

4.4. Hallgatoi énkép
A negyedik vizsgalati csoportban olyan kérdéseket fogalmaztam meg, amelyekben

onreflexiokat kellett irniuk a valaszadéknak a sajat képességeikrdl, illetve sikerél-
ményeikrol.
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Mennyire motivalnak téged masok eredményei, sikerei?

1 z 3 4 5

19. dbra

A szegmens elsé elemét képez6 kérdés a kovetkezd volt: ,,Mennyire motivalnak
téged masok eredményei, sikerei?”. Ezzel a kérdéssel vizsgaltam azt, hogy hogyan
befolyasolja a hallgatdk egyéni motivacidjat az 6ket koriilvevé emberek sikeressége.
Az 1-es valasztasi lehetdség jellte a ,,teljes mértékben motival’, mig az 5-0s a ,,teljes
mértékben demotival” allitast. Megallapithatd, hogy a kit6lt6k nagyobb aranyban
érzik a pozitiv hatdsat az 6ket koriilvevé emberek elért sikereinek és eredményeinek,
mivel 6sszesitve a kitolték tobb, mint fele helyezkedik el a grafikon motivélt oldalan
(19. 4bra).

yi él; i olaszul?
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A kovetkez6 kérdés a hallgatok magabiztossaganak mértékére iranyult (20. dbra).
Ennél a kérdésnél az 1-es szam jeldli az ,,Ugy érzem, teljesen magabiztos vagyok”
allitast, és a skala masik végén 1év6 5-0s szam jeloli a ,,Nem érzem magam magabiz-
tosnak beszéd kozben” dllitast. Egyértelmtien leolvashatd a vélaszadok reflexi6ibdl,
hogy kelléen magabiztosnak érzik magukat beszéd kozben, és kevés olyan ember
akad, aki félénk. Az utébbi csoportba leginkabb az elsdévesek, tovabba a minoros
hallgatok tartoznak.

Az el6z6 gondolat folytatasaként egy nyilt kérdés formdjaban azt kérdeztem a
hallgatoktdl hogy: ,,Milyen a sajat képességeidrdl kialakitott képed? (Magabiztos
vagy, szivesen szolalsz fel 6ran, vagy ellenkezdleg, keriilod az érai megszolalast,
frusztral, ha a csoportban beszélned kell, stb.)” Osszesen 32 kitolté hasznalta a
,»magabiztos vagyok” kifejezést vdlaszaban. Tovabbi 30 {6 irta a ,,szivesen” szot,
akar a beszédre, irasra vagy akar a forditdssal kapcsolatos tevékenységek végzé-
sére vonatkozoéan. Kiemelném a 73. valaszadd altal megfogalmazott onreflexiot:
,»Az évek soran felszivtam magam és ki tudtam teljesedni, magabiztos és kommuni-
kativ lettem a szakomnak koszonhetden”. Ez a vélemény azt mutatja, hogy a képzés
el6rehaladtaval még a korabban gatlasos hallgatok is képesek az 6néllé vélemény-
formaldsra olasz nyelven. Mas valaszadok viszont a szorongast és a fusztraciot emel-
ték ki mint korlatozé tényezé. Ilyen volt a 20. valaszadé véleménye is: ,,Ha fel kell
szolalni, elég erds szorongas van bennem, ez fokozott, ha olaszul torténik, a negativ
visszajelzések miatt...”. Ez a valasz arra vilagit ra, hogy az el6zetes negativ élmények
erésen kihatnak az egyénre, ezzel csokkentve a kommunikacids hajlandésagot és
novelve a kommunikacids szorongast.

A vizsgalati szegmens zarasaként ismételten nyilt kérdés formajaban azt kérdez-
tem a kitoltéktél, hogy: ,,Osszességében sok sikerélményben van részed az egyetemi
tanulmadnyaid alatt? (versenyek, megmérettetések, kisel6adasok, tanari visszajelzé-
sek, hallgatotarsak visszajelzései stb.)”. Szamos ,,igen”-t tartalmazo valaszt olvas-
tam, a legtobb ilyen tipusu valaszban a tanari visszajelzés fontossagat emelték ki a
valaszadok, szam szerint 36 ilyen vélasz érkezett. Fontos figyelembe venni, hogy
a tanulmanyaik elején 1év6 hallgatoknak még nem volt elegendd ideje sok tanodrai
tapasztalatot szerezni, de a valaszaikat olvasva tobbségiik rendkiviil bizakod¢é és
optimista. A negativ élményeket megfogalmazé didkok, akik jelentésen keveseb-
ben vannak a mintaban, arra a kovetkeztetésre vezetnek, hogy a sikerélmények és a
pozitiv élmények hianya elkedvetleniti a didkokat. Ilyen volt példaul a 33. valaszadd
véleményei is, aki szerint: ,,... teljesen elveszi a motivaciémat a sok kudarc:”
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4.5. Jovobeli tervek

Legvégiil pedig a kitoltok karrierkilatasait és jovébeli elképzeléseit vizsgaltam.
Ehhez a kordbban hasznalt nyilt kérdéstipust alkalmaztam, hogy a valaszlehet6ségek
ne torzitsak vagy befolyasoljak az interjualanyok dontését. A valaszokbdl kideriilt,
hogy sokan szeretnék hasznositani az egyetemen szerzett olasztudasokat a jovébeli
munkdjuk soran. 28 olyan valasz érkezett, amelyben a ,,tanar” szo6 szerepelt, ami
meglep6 adat, mivel csak 22 tandrszakos és 1 szaktanar szakos kitolté vett részt
a mérésben, igy megallapithatjuk, hogy a tanari szakma vonzereje elér mas kép-
zéstipusu hallgatokhoz is. Emellett 20 tovabbi valasz érkezett, amelyben a ,,fordité”
sz6 szerepelt és 16 olyan, amelyben a ,,tolmécs” sz6 volt hangsulyos. Szamos olyan
valaszado is volt, aki 1j, az olasztol eltérd, mégis rokon teriilet iranyaba menne el,
ilyen volt példaul a turizmus. Sokan viszont még tanacstalanul dllnak a dontés elétt,
mint példaul a 12. valaszadd, aki a kovetkezoket nyilatkozta: ,,Nem tudom még
pontosan. Akér kiilf6ldon, akar itthon, de szeretném hasznalni mindkét nyelvemet a
munkahelyemen, valamilyen szinten.” Ez a vélasz, bar bizonytalansagot jelez, mégis
kitlinik bel6le az olasz iranti elkotelezettség.

5. Konkluzio

A kérdéivet kitolto olasz szakos hallgatok visszajelzéseibél megallapithato, hogy az
olasz nyelvet egyetemi keretek kozott tanuldknak az olasz kultirahoz és a nyelvhez,
valamint az olasz szakhoz ftiz6d6 viszonya és értékitéletei igen pozitivak. A kutatds
fokuszaban a tanulasi hatékonysag allt, melyet a megfelel6 mértékd és a hosszu
ideig fenntarthaté motivacié ereddjeként értelmeztem. A kérdéivet kitoltd didkok
valaszaibdl egyértelmtien kideriilt, hogy tanulasi eredményességiik hatterében az
integrativ motivacié all, azaz a célnyelvhez és kulturahoz fiz6d6 pozitiv attittidjiik.
A valaszokban természetesen megjelent az instrumentalis motivacio is, hiszen a
hallgatok azzal a céllal érkeznek az egyetemre, hogy diplomat és szakképesitést sze-
rezzenek, melynek segitségével konnyen el tudnak helyezkedni a munkaerdpiacon.
A kitoltok kritikai véleményt is megfogalmaztak; egy résziik inkabb szakot médosi-
tana, ennek hatterében az olasz nyelvvel és a bolcsészszakokkal kapcsolatos negativ
karrierkilatdsok allnak.

Az olasz nyelv tanulasat megel6z6 korabbi nyelvtanulasi tapasztalatok kapcsan
a valaszadok zome pozitiv hatasokrol szamolt be, azaz a megkérdezettek egyértel-
miien elényosnek itélték meg az elsé idegen nyelven elsajatitott grammatikai és
lexikai tudas meglétét a masodik idegen nyelv tanuldsa szempontjabodl. Ezek az el6-
zetesen kialakitott képességek és kompetenciak jelent6sen befolyasoljak a diakok
tanulasi hatékonysagat; a kovetkezd idegen nyelv strukturalis, de akar lexikai jel-
lemzd6it is konnyebb birtokba venni, ha a diak nyelvi repertoarjaban mar mas idegen
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nyelvek is rendelkezésre allnak. A 75 f6bél all6 kutatdsi minta masik jellemzdje az
volt, hogy sok hallgaténak még nem volt alkalma kiilf6ldi tanulmanyuton részt
venni, ami pedig nagyon fontos lenne a motivacié megerdsitése és az eredményesség
fokozasa szempontjabol.

A kiilonb6z6 kommunikacids jellemzok vizsgalata soran bizonyitast nyert, hogy
a kommunikacids hajlanddsag az egyetemi évek alatt az id6 elérehaladtaval szintén
pozitiv iranyba fejlodik, ez pedig magaval hozza a motivacid tovabbi er8sodését. Ezt
a folyamatot kiegészitik a sikerélmények és a tanulmanyok soran az oktatoktdl vagy
a tarsaktol kapott pozitiv visszajelzések.

A valaszokbol az is kideriilt, hogy tanulmanyai sordn szamos hallgaté kiizd a
motivaci6 fenntartasanak nehézségével, mivel a negativ visszajelzések és a sikerél-
mények elmaradasa csokkenti az onmagukba vetett hitiiket, és konnyen kialakulhat
egy bels6 blokk, ami csokkenti az egyén kommunikdcids szandékat.

A szakvalasztassal kapcsolatban levonhato az a kovetkeztetés is, hogy a hallga-
tok elégedettsége Osszefligg azzal, hogy a korabbi elvarasaikat hogyan teljesiti az a
képzéstipus, melynek keretében tanulmanyaikat folytatjak. Ezen a teriileten egyér-
telmiden pozitiv a kép, mivel a megkérdezettek dontd tobbsége nyilatkozta, hogy
elégedett a szakjaval, korabbi elképzeléseinek megfelel az a struktura és tananyag,
melyet képzéstipusa kinal. Erdekes kovetkeztetés, hogy az integrativ motivécidval
rendelkezd csoport inkabb a nyelvészeti és civilizacios ismereteket bovitd tantargy-
csoportokat preferalta, mig az instrumentalis motivaciéval rendelkez6 csoport sza-
mara ezek a tantargyak nélkiilozhetdek.

A vizsgalat elején megfogalmazott 6t kutatasi kérdés mindegyikére igen érté-
kes vélaszokat kaptam a kutatdsban részt vev diakoktol. A ,,Mit6l lesz valaki jo és
motivalt nyelvtanuld” kérdésemre egyértelmt valasz nem sziiletett, erre a felvetésre
talan nem is lehet egzakt és rovid véleményt megfogalmazni. A valaszokbol viszont
az a kovetkeztetés vonhatd le, hogy ha az adott nyelvtanulé pozitiv visszajelzéseket
kap mind tandraitdl, mind csoporttarsaitdl, és ha a csoporttarsak eredményei és
sikeressége nem hat negativan ra, hanem tovabbi 6sztonzést ad, akkor a nyelvtanul6
egyre motivaltabb lesz.

A valaszadok mindazonaltal eltéré6 médon gondolkodnak a motivaciérdl, sokan
magukat hibaztatjak, ha nem teljesitenek megfeleléen, vagy ha nem kapnak pozitiv
visszacsatolast. De szamos olyan hallgaté vett részt a mérésben, akik szerint ezek a
tényez6k nem hatnak rajuk, és nem a sikerek és masok véleménye hatarozza meg
a sajat motivéltsagukat. Ezek a hallgatok altalaban 6nalldan szeretnek tanulni, és
nem szivesen késziilnek csoporttarsaikkal egyiitt a vizsgdkra. Kirajzolodott tehat egy
olyan tanuldi tipus, amelyik szamit a tarsak és a tanarok tdmogatdsara, szivesen veszi
az egyéni mentoralast is, mig a masik tipusba tartozé didkok amolyan maganyos
farkasként haladnak elére a tanulmanyaikban.

Ugyanakkor az is bebizonyosodott, hogy a kiinduldsi motivacié az alapjan
valtozik, er6sodik vagy gyengiil, hogy a hallgatékat milyen impulzusok érik a

58



A NYELVTANULASI HATEKONYSAGOT BEFOLYASOLO TENYEZOK OLASZUL TANULO EGYETEMISTAK KOREBEN

tanulmanyaik soran. Akkor né és erésodik a kiinduldsi motivacid, ha a didk meg-
felel6 tamogatast kap, habar az is kideriilt, hogy nem minden vélaszadénal ez a {6
mozgatérugd. Az idésebb és tapasztaltabb korosztalynak mar nem a dicséret az
elsédleges, hanem a sajat maguk altal észlelt és tapasztalt pozitiv iranyu fejlédés.

A hallgatéi onképre vonatkozo kutatasi kérdéssel kapcsolatban a beérkezett vala-
szok alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a megkérdezettek tobbsége magabiztos
sajat képességeit illetGen, és a motivaciotipusokat tekintve a vizsgalati mintaban
magasabb szamban jelenik meg a bels6 indittatasi motivacié a kiilsével szemben.
Kiegészitésként azonban azt is meg kell emliteni, hogy a belsé motivacié 6nmaga-
ban nem elégséges; a Kozéki dltal felvazolt kornyezeti tényezok is fontos szerepet
jatszanak az eredményességben. Csakugy mint a Dérnyei altal emlitett el6zetes sike-
rélmények is, ami a valaszok alapjan a legnagyobb mértékben képes befolyasolni a
hallgatéi 6nképet.

Végiil az utols6 kutatdsi kérdésre is valaszt kaptam, eszerint a kommunikacids
hajlandésagot nagymértékben gyengitheti az egyén szorongasanak mértéke és az
onbecsiilési deficitje. Ezeket a tényezdket a korabban elemzett kornyezeti hatdsok
(tanar, csoporttarsak visszajelzése stb.) mozgatjak legnagyobb mértékben, amint az
a valaszokbdl kideriilt. A valaszadok tapasztalatai alapjan a Maclntyre és Gardner
altal leirt szorongastipusok megjelenését tekintve a debilizald szorongas jelenik meg
nagyobb mértékben, és ez a tényezd erdsiti a negativ hallgatéi énképet is.

A tovabbiakban érdemes lenne néhany év elteltével megismételni ezt a vizsgala-
tot, hogy lassuk, a most elsééves hallgatok véleménye hogyan véltozik a tanulma-
nyi évek soran. Ugyanigy hasznos lehetne a diplomasok palyakovetése is, melynek
keretében vizsgalni lehetne azt, hogy az egyetemen elsajatitott tanulasi tartalmak,
illetve a megszerzett kompetenciak mennyiben hasznosulnak a munka vilagaban.
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Klebelsberg Kuno jelentdsége a magyar-olasz
kapcsolatok fejlodésében

1. Bevezetés

Az olasz nyelv tanitasanak elinditdsa a magyarorszagi allami kozoktatdsban egy
évszadra, egészen az 1920-as évekig nyulik vissza, amikor hazdnkban a modern
nyelvek oktatdsanak bevezetése a reformtorekvések fokuszaba kertilt. Az 1924/25-6s
tanév korszakos jelentéségti volt az olasz nyelv tanitasdnak torténete szempontjabol,
hiszen Klebelsberg Kuno kezdeményezésére ekkor sziiletett torvény az angol, a fran-
cia és az olasz nyelvnek a kozoktatasba valo beillesztésérol. A 2024/25-6s tanév tehat
ennek az eseménynek a centendriuma, ugyanakkor 2025 Klebelsberg sziiletésének
150. évforduldja is, amit Magyarorszag emlékévvel tinnepel.

Klebelsberg Kuno vallas- és kozoktatdstigyi miniszter volt, tevékenységét azon-
ban nemcsak az oktatdsi reformjai tették kiemelked6vé, ugyanolyan meghatarozé
volt kulturdiplomadcidja is, ezen beliil kiilonosen intenziv volt a magyar-olasz kap-
csolatok tertiletén végzett munkaja (Horvath 2022). A két orszag kormanya ebben
az idészakban nagyon erds kooperativ tevékenységet folytatott, melynek egyik leg-
jelentésebb mozzanata egyértelmtien az olasz nyelv oktatdsanak bevezetése volt.
E dontés pozitiv elbiralasa egyrészt a tobb évszados itdliai-magyar kapcsolatok-
kal, masrészt az 1920-as évek ujitasra torekvd politikai légkorével magyarazhato.
Az 1924. évi XI. torvény a kozépiskolakrdl rendelkezett arrol, hogy az tjonnan lét-
rejové realgimnaziumokban, valamint a mar mikodo redliskoldkban bevezessék
a modern nyelvek oktatasat. A masodik idegen nyelv felvételét kotelezoként irtak
el6, igy a korabban csak német nyelvet tanité iskoldkban megjelenhetett az angol, a
francia és az olasz nyelv is.

Tanulményomban ennek a korszaknak az olasz-magyar kapcsolatokat érint6 leg-
fontosabb eseményeit, politikai dontéseit, torvényi rendelkezéseit vizsgalom abbol a
szempontbdl, hogy Klebelsbergnek milyen eredményeket sikeriilt elérnie az iskola-
rendszer reformjanak, illetve a kulturdiplomaciai tevékenységének koszonhetéen az
olasz nyelv és kultdra magyarorszagi megerdsitésében. Elemzésem kiterjed a kor-
szak torvényszovegeinek, valamint Klebelsberg korabeli beszédeinek vizsgalatara,
az orszagos és nemzetkozi szinten végzett tevékenységének Osszefoglaldsa mellett
ugyanakkor egy konkrét példan, Szeged varosan és egy szegedi gimnazium korabeli
hétkoznapjain keresztiil azt is szeretném bemutatni, hogy milyen fogadtatasa volt a
miniszter torekvéseinek, és helyenként milyen tiltakozasokba {itkozott reformjaival.
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Grof Klebelsberg Kund, a XX. szdzad els6 felének legkiemelked6bb oktatas-
politikusa, aki a Trianon utani Magyarorszagon elsésorban a tudomanyos intéz-
ményrendszer Gjjaszervezéséért és az iskolahaldzat fejlesztéséért dolgozott, 1875
novemberében sziiletett. Nevéhez az oktatds, a kutatas és a miivel6dés teriiletén
ezernyi intézkedés flizédik. Klebelsberg apai 4gon osztrak arisztokrata felmendkkel
biiszkélkedhetett, innen a kiilonleges keresztneve is, a Konrad egyik becézett alakja,
melyet a gyermek feltételezhetden keresztapja, Czetwitz Kund utan kapott.

Gyermekkora tilnyomé részét félarvan toltotte, apja haldla utan édesanyja csa-
ladjanal, Székesfehérvaron nevelkedett. Kozépiskolai tanulmadnyait itt, a ciszterciek
gimnaziumdban végezte, majd Budapesten, Miinchenben, Berlinben és a parizsi
Sorbonne-on folytatott jogi tanulmanyokat. 1898-ban megszerezte doktori cimét,
ezt kovetden osztalyvezetdi allast kapott a miniszterelnokségnél. Klebelsberg mar
a szazadfordulotdl kezdédden kulturpolitikaval foglalkozott, ennek koszonhetd,
hogy a bethleni konszolidacié éveiben végiil a Vallas- és Kozoktatasiigyi Miniszté-
rium vezetését kapta meg. 1904 utan a Julian Egyesiiletben is fontos szerepet toltott
be, melynek jelentéségére a késébbiekben részletesebben is kitérek. 1922-ben, 46
évesen lett hivatalosan is kultuszminiszer, miutdn Tisza Istvdnnal kotott baratsa-
ganak koszonhet6en a dualizmus utolsé évtizedében karrierje magasra ivelhetett.
1910-ben a Nemzeti Munkapart vezetdje kozigazgatasi biroi dllashoz segitette, majd
1914-ben valt a Minisztérium allamtitkarava, két évvel késébb pedig politikai allam-
titkarra nevezték ki. A késébbi kultuszminiszter 1916-ban a kormanypart szineiben
képvisel6hazi mandatumot is szerzett. Klebelsberg részt vett a kereskedelmi és ipari
tanonciskolakrdl sz6l6 reform el6készitésében, majd Konstantinapolyban magyar
tudomanyos intézetet hozott létre, melyet akar az 1920-as években alapitott Col-
legium Hungaricumok el6zményének is tekinthetiink. Az $szirézsas forradalom
utan visszavonult a kozélettdl, a tandcskoztarsasag idején pedig bujkalni kénysze-
riilt. Végiil 1919 8szén a Keresztény Nemzeti Part tagjaként egy kis idére wjra feltint
a politikai szintéren, nem sokkal azutan, hogy tarsaival mandatumot nyert a nem-
zetgytlési valasztasokon. Klebelsberg 1921 végén beliigyminiszteri poziciét kapott
a Bethlen-kormanyban, és elkezdte kidolgozni az Gj valasztdjogi torvényt. Ennek
eredményeképpen 1922-ben az 6 kdzremikodésével allitottdk vissza a nyilt szava-
zast. Az Egységes Part 1922-es valasztasi gyézelme utan kilenc éven at az oktatasi
rendszer atalakitasan faradozott, az ehhez sziikséges anyagi forras finanszirozasat
pedig az dllam feladatanak tekintette. Az altala gyakran hasznalt és a késébbiekben
sokat kritizalt kulturfolény fogalma szamara azt jelentette, hogy lehetséges békés
eszkozokkel megvaldsitani Magyarorszag tjrapozicionalasat. Az eldbbiekben emli-
tett Collegium Hungaricumok tobbek kozt Rémdban, Bécsben és Berlinben nem
csupan kutatasra, hanem a kulturdiplomaciai kapcsolatok kezdeményezésére, fenn-
tartdsara is szolgéaltak. Minisztersége idején dolgozta ki a nyolcosztalyos elemi iskola
tervezetét, majd 1924-ben a késébbiekben bemutatand6 realgimnazium intézményét
is létrehozta. Az egyetemek megreformaldsa soran komoly feladatanak tekintette,
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hogy a Nyugatra telepiilt tehetséges magyar tudosokat hazacsabitsa, ennek érdeké-
ben szamos 4j tudomdnyos kozpontot alakitott, ilyen volt példaul a tihanyi Bioldgiai
Kutatdintézet. Miutan Bethlen 1931 nyaran benyujtotta lemondasat, Klebelsberg is
otthagyta a kultusztarcat. 1932 oktoberében szivroham kovetkeztében életét vesz-
tette. Végs6 nyugalomra a szegedi Fogadalmi Templomban helyzeték, melynek fel-
épitését miniszterként 6 maga is tdimogatta.

1.1. A kezdetekrdl

Nem meglepd, hogy a kivalo tehetséggel és muveltséggel rendelkezd allamférfi az
egyes népcsoportok elsddleges tulajdonsaganak a miivelddés képességét tartotta.
Ennek az elképzelésnek a hangsulyozasa egészen fiatalkoratol a késdbbi kultarpo-
litikdjanak megalkotasa sordn végigkisérte. Egy 1926-ban elmondott beszédében a
miivelddéspolitikus felel3sségét a kovetkezé6 mddon fogalmazta meg:

»A kultarpolitika hosszu lejarata valté. A kultarpolitika terén sokaig lehet hiba-
kat elkovetni, merthogy mi torténik azokban a tantermekben, azt a nagykozonség
ritkdn tudja. Legfeljebb néha a sziil6k tudjak. Ha az addpolitika vagy a kozgazdasagi
politika rossz, a bajok rogton jelentkeznek és megmozdul a nemzeti tarsadalom
és javitani kell a hibas politikdn. A kulturpolitika terén nagyon sokaig lehet észre-
vétleniil vétkezni, de amikor az Gj nemzedék felnétt, akkor az elkovetett hibakon,
bajokon javitani, segiteni mar nem lehet.” (Idézi Székelyné 1996) Ezt a meggy6z6-
dését a fiatal Klebelsberg a gyakorlatban is alkalmazhatta; 10 éven at az 1904-ben
létrehozott Julidn egyesiilet igazgatdjaként tevékenykedett. F6 feladata a Dravan tul,
Szlavéniaban, tovabba Bosznia-Hercegovindban a magyarok szellemi gondozasa
volt. A Julian-iskolak megszervezésének minden részletét személyesen 6 munkalta
ki, majd mindent gondosan a kezében tartva, faradsagot nem ismerve dolgozott a
megval6sitason is. Ezek az iskolak nem csupdn tanitottak, hanem megprobaltak
el6segiteni a killonboz6 tarsadalmi rétegek egyforma érvényestilését is. Klebelsberg
biiszkeséggel tekintett az elért eredményekre, tapasztalatait a késébbi egyetemszer-
vezési és tudomanypolitikai tevékenysége soran is fel tudta hasznalni. Klebelsberg
1922-ben a Bethlen-kormany vallas- és kozoktatastigyi minisztereként folytatta
munkajat a népoktatas teriiletén, amit 1914-1917 kozott allamtitkarként 6 szervezett
meg. Az I. vilaighaboru utan a népoktatas iigye azonban korantsem volt egyszert.
A bevonult tanitokat nem tudtak pétolni, igy sok helyen a tanitds egy egész tanéven
at sziinetelt, vagy csak igen rendszertelenitil miikodott. Az oktatdsi intézménye-
ket nagy tobbségében katonai célokra hasznaltak, ami csak tovabb sulyosbitotta
az egyébként is akadozd oktatast. Mindezek eredményeképpen 1920-ban minden
hatodik tankoételes gyermek kimaradt az iskolabdl. A statisztikak szerint a haboru
utani id6szakban megkozelitéleg 200 ezer 6-11 éves gyermek beiskolazasa volt a
feladat, am ez fér6helyek hidnydban akkor lehetetlennek bizonyult. A kormany
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telel6s vezet6i felismerték, hogy gyors és tervszertien megalkotott valtoztatasra van
sziikség.

A politikai demokracidnak kultirdemokraciaval valo el6készitése és a nemzet munkatel-
jesitményének a jellem és a tudas erejével valé meghatvanyozésa feltétlentil szitkségessé
teszi, hogy barminé terhes legyen is az az 6rokség, amely a népmtivelés terén a torténelmi
Magyarorszagrol a trianoni Magyarorszagra szallt, hazank, mai elszegényedett allapotdban
is, a nagy pénziigyi terheket vallalja, mert a nemzeti tomegmiveltség szintjének lényeges
emelése nélkiil alig remélhetjitk nemzeti vagyaink és reményeink teljesiilését. (Klebelsberg
1928)

1.2. Az iskolaprogramrol

Klebelsberg 6t évre sz6l6 iskolaépitési programot dolgozott ki, és ez id6 alatt tezer
népiskolai objektum megvaldsitasat tlizte ki célul, ami 3475 tanterem és 1525 tani-
toi lakas felépitését jelentette. A torvénytervezet 1925 juniusaban mar el is késziilt,
maga a torvény azonban csak egy évvel késébb, 1926 marciusaban lépett hatdlyba
»1926. évi VIL. torvénycikk a mezégazdasagi népesség érdekeit szolgalé népiskolak
létesitésérdl és fenntartasardl” cimen.

»Itt a magyar népmiivelésnek olyan rdkfenéjérdl van szd, amelyen nem lehet
sem torvénnyel, sem rendelettel, sem a taniigyért val6 hatartalan lelkesedéssel, sem
ékesszolassal, sem frazisokkal segiteni, hanem igenis téglaval és malterral: népisko-
lak tomeges épitésével, és pedig ott, ahol helysziike miatt beiskolazatlan gyerekek
vannak” (Klebelsberg 1927)

Klebelsberg modern, miivészi szempontokat is figyelembe vevé mintaterveket
készittetett egy és két tantermes, tanitoi lakassal egybekapcsolt iskolak céljaira. Az uj
iskoldk 1étesitését f6ként az Alfoldre tervezték, azon beliil a Duna-Tisza kozére. Kle-
belsberget kiilonos biiszkeséggel tolthette el, hogy 1926-ban az 6tezredik népiskolat
szeretett varosaban, Szegeden adhattdk at. A szeged-rokusi iskola atadasara 1930.
oktdéber 25-én keriilt sor, annak az {innepségsorozatnak keretein beliil, melynek
részeként megtortént a Fogadalmi templom felavatdsa és az egyetem zarokoletétele.
A trianoni békeszerzédést kovetd években Magyarorszagnak egy olyan uj, és raci-
ondlis alapon létrehozott iskolarendszerre volt sziiksége, amely oktatasi rendszer
képes felkésziteni a didkokat felséfoku tanulmanyaikra, a megvéltozott politikai
helyzetben is piacképes oktatast kinal, és egyarant képes kielégiteni mind a szii-
16k, mind a didkok elvérasait a kiilonboz6 iskolatipusoktdl fiiggetleniil (Horvath
2022). A kortarsak szerint ugyanis a humanisztikus muveltséget kozvetitd klasszikus
gimnazium mar nem tudott eleget tenni az Gj igényeknek. A vallas- és kozokta-
tasiigyi miniszter az 1924. mdrcius 26-dn a magyar nemzetgytlésben elhangzott
beszédében fogalmazta meg a rendelkezés f6bb irdnyelveit, reformjait. A térvény
meghatdrozta a kozépiskolak feladatat: cél a tanuld vallasos alapon torténd nevelése,
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hazafias szellemi oktatdsa, az dltaldnos miiveltség megszerzése, mely a késdbbi-
ekben a felsGoktatasban sziikséges szellemi munkara teszi képessé a didkokat.
Nemcsak a kozépiskola-tipusokat differencidltak, hanem az draterveket és az egyes
tantargyak tantervi anyagat is, igy kiillonboz6 tananyagot kozvetitettek a gimnaziu-
mok, a redlgimnaziumok és a realiskoldk. Klebelsberg elképzelése szerint az idedlis
kozépiskola egyfajta atmenetet képez a népiskola és a féiskola kozott, lehetévé teszi
mind a humdn, mind a redltudomanyok elsajatitasat, valamint a német nyelv mellett
mindségi oktatast kindl a modern nyelvek terén is (Horvath 2022).

Fontos megemliteni Klebelsberg javaslatanak pontos adatait: ,a 106 kozépis-
kolabol mintegy 20 meg fog maradni humanisztikus gimnaziumnak, 71 atalakul
realgimnaziumma és 15 lesz a realiskoldk szama. Méltoztatnak tehat latni, a redl-
gimnazium lesz a magyar kozépiskolaknak ttulnyomo része, koriilbeliil kétharmada”
Ahogyan a hires romai beszédében is elmondta ,,4j helyzetiinkben a modern nyelvek
tanitasa parancsolo sziikség” Nemcsak a diplomatak tudjak hasznositani a modern
nyelvek oktatdsat, hanem az iizleti élet szerepldi, a kereskeddk, tuddsok szamara
is elengedhetetlen a nyelvtudds, ha a nemzetkozi életbe is szeretnének belépni és
»benne kell maradnunk abban a kulturalis k6zosségben a Nyugattal, amelybe Szent
Istvan bekapcsolt benniinket, és amelyet a modern nyelvek ismerete nélkiil semmi
esetre sem érhetiink el”. Véleménye szerint modern nyelvek nélkiil elképzelhetetlen
az eurdpai muveltég, ennek igazsagtartalma pedig az évszadok soran be is igazold-
dott. A nyelvtanitasnak nem csupan a grammatikai elemekre sziikséges kitérniiik,
hanem az adott idegen nyelv irodalmaba is be kell hatolni, melynek soran a modern
miivel6dés is elsajatithatd. A torvényjavaslat azt is megindokolja, miért éppen e
harom nyugati nyelvre esett a valasztas. A kordbban mar bevezetett német nyelvet az
uj rendelkezés sem szerette volna eltorélni, tekintve, hogy hazank ,,geografiai szom-
szédsagban” all Ausztriaval. Az angol, az olasz és a francia nyelvek vilagnyelvként
miikodtek, és Klebelsberg szerint irodalmuk képes ,,az elmének arra az élesitésére,
amely tulajdonképpen a féiskolai oktatas el6készitése”

Romai beszédében az olasz nyelv valasztdsa mellett a miniszter hosszasan érvelt.
Szerinte az olasz nyelv rendszere, grammatikaja, a francia vagy német nyelvhez
hasonléan igencsak strukturalt, logikusan felépitett. A kotelezGen oktatott latin
nyelvvel val6 hasénlosaga miatt véleménye szerint a diadkoknak nem fog nagy nehéz-
séget okozni egy tovabbi nyelv, raadasul djlatin nyelv bevezetése. Tekintve, hogy a
nyelvoktatds nem meriil ki pusztan az irodalmi vagy nyelvtani tanulmanyokban,
Klebelsberg a kultdra terjesztése miatt az oktatas keretei kozott fontosnak tartja
megmutatni azt is, mit tett az illetd orszag a képzo- és zenemivészet, a felfedezések,
a tudomanyok terén. Ahogyan 6 maga mondja: ,,az olasz kulttra voltaképpen az
ujkor alapmivel6dése”, melynek mélyrehat6 ismerete nélkiil lehetetlen megérteni
az ujkor civilizaciéjat. Ugyanakkor a miniszter azt is hangsulyozza, hogy valahany-
szor Uj tantargy oktatasat vezetik be a kozépiskolaban, feltétleniil gondolni kell a
tanarképzésre is. Gondoskodni kell arrél, hogy megfelel6 1étszdmban rendelkezzen
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az orszag olyan olasztanarokkal, akik nemcsak, hogy jartasak az olasz kultura és
civilizacié teriiletén, de kivaloan beszélik a nyelvet is. Kezdetben Magyarorszag az
olasz kiralyi kormany segitségét élvezte a tanari kar felallitasa kérdésében; Durini
grof budapesti kovet atmeneti megoldasként olasz kozépiskolai tanarokat kiildott a
magyar kozépiskolakba. Klebelsberg egyébként a fenntartora bizta a tanitand6 nyelv
kivélasztasat, ezzel is enyhitette a tanarhidny okozta problémat. A miniszter emellett
arra is kitért, hogy a meglévé gimnaziumokban parhuzamos osztalyokat hoznak
létre, melyek a realgimnaziumok miikodését fogjak kovetni.

Nemcsak a kiilfoldrél érkezdé anyanyelvi tanarok segitették a magas szinvonala
nyelvoktatast: a szerzetesrendek nemzetkozi kapcsolataik révén szintén kivalo
nyelvtanaroknak bizonyultak. A tanarhidny enyhitésére megoldasként Klebelsberg
azt javasolja, hogy minden nyelvszakos tanar két szakot valasszon egyetemi tanul-
manyai sordn, igy hamarosan orszagon beliil is tobb modern nyelvet beszél6 tanar
lesz. Ennek kapcsan azt is megemliti, hogy Budapesten és Pécsen mar megalapi-
tottdk az akkori olasz tanszékeket, és szerencsére évrél évre egyre tobb hallgatd
valasztja ezt a bolcsészettudomanyi agat. Hogy ezt a tendenciat erdsitse, az olasz
szakos hallgatokat csak két évig iskolaztatta Magyarorszagon, ezt kovetden kiilfoldi
Osztondijjal a romai egyetemre kiildte 6ket. Mindemelett felismerte azt is, hogy a
kozélet meghatdrozo szerepldi a kozgazdasz, jogasz szakemberek, igy szamukra
szintén olaszorszagi egyetemeken kinalt 6sztondijlehetdséget. Igazan kovetkezetes
gondolkodasmaddra utal, hogy a miniszter még a folyamat elején felismerte: a kiilf6l-
don kottetett ismeretségek késébb hasznot fognak jelenteni a politikai, a kulturalis
vagy a gazdasagi életben. Olaszorszag ereje ekkoriban minden teriileten kiemelked6
volt: hadserege, haditengerészete, gazdasaga mind példa lehetett Magyarorszag sza-
mara. A Collegium Hungaricum réomai megalapitasat az 1927-28-as koltségvetésbe
Klebelsberg mar ekkor felterjesztette. Ugyanakkor nemcsak az olasz nyelvoktatas
fejlesztésére figyelt. Bécsben és Berlinben tobb, mint 30 magyar fiatal tanarjeloltnek
rendeztetett be kollégiumot, 8k lettek a német szakososok. A francia kormany pedig
10 magyar fiatalt tanittatott francia f6iskolakon. Klebelsberg az idegennyelv-oktata-
son kiviil még tovabbi két tantargy esetében szeretett volna mélyrehatdbb valtozast
elinditani. Magyarorszagon véleménye szerint sem a torténelem, sem a foldrajztani-
tas nem érte el a nyugati iskolak szintjét, holott az ezekbdl a tantargyakbol szerzett
ismeretek mindenkor kival6 alapot nyujtanak a gazdasagi és tarsadalmi-politikai
teriileten tevékenyked6 szakemberek szdmadra.

1.3. Az olasz-magyar diplomaciai kapcsolatokrol
Trianon hazank torténelmének egyik legsulyosabb veszteségét jelentette. Magyaror-

szag nemcsak geografiai, hanem gazdasagi szempontbol is gyokeresen megvaltozott.
A haborut kovetd években Kozép-Kelet-Eurdpa hatdrai atrajzolddtak, de az ipar, a
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kozlekedés, a mezdgazdasag és a kereskedelem feltételei is megvaltoztak. Mindez
hatalmas nyomast gyakorolt a lakosokra, akiknek életszinvonala rohamos csokkent.
Emberek szazezrei éheztek, lakds és ruhdazat nélkiil maradtak. Az orszag gazdasagi
ereje igen csekély volt, az emberekbdl pedig a legutolsé remény is kifogyott. Tor-
ténészeink az elsé vilaghaborud utani letargikus allapotot a mohacsi vész kataszt-
réfdjahoz is hasonlitjak (Ablonczy 2020). A magyar kormany ezekben a zivataros
évtizedekben elsésorban Olaszorszagra timaszkodhatott kiilpolitika céljai megva-
lésitasaban. Az 4j békerendszer Uj politikai kapcsolatok kialakitasara kényszeritette
hazank vezetd politikusait, akik kiilondsen az 1920-as évek végétdl kezdve probaltak
jo kapcsolatokat apolni azokkal az orszagokkal, amelyek a békediktatum megval-
toztatasara torekedtek. (Szlavikovszky 2009). 1921 decembere kivételes alkalomnak
szamitott Trianon utan: a Sopron és kornyékén elrendelt népszavazas alkalmaval a
helyiek tobb, mint 65%-a vallotta hazajaul Magyarorszagot.

Ez volt az egyetlen, a nagyhatalmak egyetértésével 1étrejott békés teriileti revizio.
Az ezt megel6z0 targyalasok soran az orszagot féként az olasz diplomacia tdmo-
gatta. 1921. oktober 11-13. kozott Bethlen Istvan és Johannes Schober kancellar
Della Torretta olasz kiiliigyminiszter kozvetitésével iilt targyaléasztalhoz a velencei
Municipio palotaban. Sopron és kornyéke sorsardl az olasz diplomaték dontéttek,
aminek eredményeképpen megallapodas sziiletett arrol, hogy a fegyveres csapatok
kivonuldsa utan az olasz kiiliigyminiszter megteszi a sziikséges intézkedéseket a sz6-
vetséges csapatok Sopronba vezénylése érdekében. Ez volt Magyarorszag elsé dip-
lomaciai sikere a trianoni tragédia utdn. Annak ellenére, hogy Olaszorszag gyéztes
hatalom volt a hdboru utan, az antant két f6 hatalma, Franciaorszag és Anglia nem
tekintette Italidt egyenrangt félnek. Igy az olasz kiilpolitika célja az volt, hogy csat-
lakozzon Délkelet-Eurdpahoz. A magyar-olasz kapcsolatok Mussolini kezdeménye-
zésére kezdtek tovabb er6sodni 1926-ban. A kozeledés egyik mérfoldkoveként 1926
decemberében Ercole Durini di Monza budapesti olasz kévet azzal a javaslattal allt
el6, hogy vissza kellene szolgaltatni Magyarorszagnak két Matyds-korabeli kodexet
a modenai konyvtarbél. Durini elgondoldsa az volt, hogy ezt az tigyet rendkiviil jol
fel lehetne hasznalni a magyar-olasz kapcsolatok erdsitésére, oly médon, hogy Mus-
solini a Romaba érkez6 Bethlen Istvannak ajandékozna a kddexeket. Azzal érvelt,
hogy a kddex visszaadasaval csupan egy racionlis alapon kigondolt gesztusrél van
sz0, hiszen a modenai konyvtarban tovabbi tiz hasonld kodex talalhatd, igy kiilono-
sebb veszteség nem éri Olaszorszagot. Mussolini megvalositotta Durini elképzelését,
és a magyar kormanynak ajandékozta a corvindkat. Bethlen igen nagyra értékelte
ezt a gesztust, amely Klebelsberg szerint bizonyiték volt arra, hogy Olaszorszag fon-
tosnak tartja a magyar kulttra tigyét, és annak fejlédéséhez maga is hozzajarul. Egy
évvel késbb, 1927- ben kezdddtek meg egy titkos jegyzékvaltas-tervezetet is tartal-
maz6 szerz6dést elokészitd targyalasok, melyek a két orszag ,,laza egytittmtikodését”
stirgették. Ezen szerz6dés azonban nem mondhaté sem szovetségi, sem megnemta-
madasi egyezménynek (Szlavikovszky 2009). Klebelsberg Kuné 1927 marciusdban
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tett romai latogatasanak a f6 indoka tehat az volt, hogy el6készitse a szerz6dés ala-
irasat, valamint Bethlen Istvan és Mussolini talalkozéjat. A magyar miniszterelnok
1927. aprilis negyedikén érkezett Romdba (Hamerli 2018). A két vezetd targyaldsa
soran a két orszagot érintd politikai kérdések keriiltek a tarsalgas kozéppontjaba,
ezt kovetden masnap, aprilis 5-én irtak ald a 10 évre sz6l6 6rok baratsagi szerzddést.
A felek megallapodtak abban, hogy a két allam kozott alland6 békét tartanak fent.
1928-t6l Mussolini batran kiallt a magyar revizids torekvések mellett nemzetkozi
targyaldsok alkalmaval is. Fontos megemliteni 1928. junius 5-én tett kijelentését
is: ,Magyarorszag szamithat Olaszorszag baratsagara. Meg lehet allapitani, hogy
a trianoni szerz8dés teriileti meghatdrozasaindl nagyon is az elevenébe vagtak az
orszagnak s ehhez hozza kell még tenniink azt, hogy Magyarorszag a Duna volgyé-
ben ezer év dta rendkiviili torténelmi hivatdst teljesit. A magyar nemzet, a maga
langold hazaszeretetével, erejének tudataban, a békeidékben valé szivos munkas-
saga révén jobb sorsot érdemel. Nemcsak az egyetemes igazsag szempontjabdl, de
Olaszorszag érdekeinek szempontjabdl is kivanatos, hogy a magyar nemzetnek ez
a jobb sorsa bekovetkezzék” Az 1927-ben megkotott magyar-olasz szerz8dés értel-
mében megtortént az orszag kiilpolitikai konszolidacidja, és megsziinni latszott
politika elszigeteltsége is.

2. Nyelvpolitika nagyban és kicsiben - Romatdl Szegedig

2.1. A rdémaibeszéd és annak el6zményei

A korabbiakban tobbszor is emlitettem Grof Klebelsberg Kuné vallas- és okta-
tastigyi miniszter 1927. marcius 16-an tartott beszédét, melynek helyszinéiil a mai
rémai Universita degli Studi di Roma La Sapienza Egyetem fénytiz6 auldja szolgalt.
A magyar minisztert az egyetem diszdoktorava valasztottak, s ebbdl az alkalombol
olasz nyelven La cooperazione intellettuale tra I'Italia e I'Ungheria (Olaszorszag
es Magyarorszag kozotti intellektualis kapcsolatok) cimmel tartotta meg beszédét.
Eléadasaban hangsulyozta, hogy {6 célja azt a kulturalis kapcsolatot erdsiteni, mely
a kezdetek ota része az olasz-magyar viszonynak. Fontosnak tartotta a nemzetkozi
kapcsolatok kialakitdsaban és apolasaban a kiilfoldi tanitasi intézmények szerepét.
Bejelentette, hogy a Fraknoi Vilmos altal 1étrehozott Romai Magyar Torténeti Inté-
zet helyére Collegium Hungaricumot szeretne létrehozni, melyet a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia és a magyar allam kozdsen fog fenntartani. Kiemelte, hogy Olasz-
orszag paratlan szellemi kincsekkel rendelkezik, melyekt6l Itdlia sohasem probalta
tavol tartani vagy megfosztani a tobbi nemzetet. Térténelmi parhuzamokbdl is talal-
hatunk néhanyat a beszédben: Klebelsberg szerint a két nemzet kozos torténelmi
sorsot viselt, igy természetes, hogy gondolkoddsmddunkban is sok a hasonlésag.
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Evszdzadokon 4t kozos terheket viseltiink, ugyanazzal az ellenféllel kiizdéttiink meg,
ugyanakkora szenvedés aran probaltuk kivivni a szabadsagot és a fiiggetlenséget.
E két nemzet Gsszekapcsolasa egyszerre nemes feladat és kemény munka, melynek
gytimolcse csak akkor fog megsziiletni, ha mogotte egy kovetkezetesen felépitett
terv van. Klebelsberg felidézte a magyar nemzetgytilés altal megszavazott oktatasi
torvényeket, melyek rendelkeznek az olasz nyelv kotelez bevezetésérdl. A miniszter
hozzaflizte tovabbd, hogy minden torténelmi és kulturalis eredmény visszavezethetd
az olaszokhoz, és ahogyan fogalmazta: ,az olasz nyelv és miivel6dés behatd okta-
tasa nélkiil a magyar kozépiskola az tjkori miivel6dés fejlddésének igazi képét nem
adhatna” Rovid attekintésében hosszan sorolta azokat az olasz tuddsokat, miivésze-
ket vagy torténelmi vonatkozasokat, melyek hatdssal voltak a két nemzet sorsanak
alakuldsara, kulturajanak fejlédésére. Aquindéi Szent Tamas és Assisi Szent Ferenc az
erkolcsi élet formalasaban jatszottak nagy szerepet, Giotto és Botticelli festészetiik-
kel, Boccaccio, Petrarca és Dante kival6 irodalmi miiveikkel hoztak létre a ,,pompas
Trecent6t”: A Divina Commedia amellett, hogy kivald iskolai olvasmény, pedagdgiai
értéke magas, vallasossdgra és torténelmi tudatossagra is nevel. Természetesen nem
mehetiink el sz6 nélkiil az Anjou uralkodé csaldd mellett sem, akiket Olaszorszag
adott Magyarorszagnak. Az emberiség ébredésének, felocsudasanak korszaka, a
Quattrocento bekoszontével - folytatta érvelését Klebelsberg — mar Brunelleschi,
Donatello vagy Ghiberti munkassagat is megcsodalhattuk, ekozben pedig az olasz
tuddsok tj életre keltették a gorog és romai irodalmat. ,,Az olasz humanizmus-
nak kellett eljonnie, hogy az emberiség ismét részesévé véljon az antik kultaranak”
Hunyadi Métyas ezt a munkat épitette tovabb Magyarorszagon azzal, hogy felesé-
giil vette a Ferrante napolyi kiraly lanyat, Beatrice d’Aragonat, igy kiralyi udvara
megnyilt az olasz humanizmus és reneszansz szamara. Bonfini Livius mintdjara
megirta a magyar torténelmet, Galeotto pedig a budai udvarban volt a hires Corvi-
nak konyvtarosa. Matyas kiralynak az olasz kultara iranti szeretetét és elkételezett-
ségét kortarsai jol ismerték, ez pedig tovabb mélyitette az olasz-magyar testvériség
érzetét. Halala utan mindkét nemzet sorsa rosszra fordult, Olaszorszagot a francia,
spanyol és német haborak ostromoltdk, hazankat pedig a torok vész fenyegette.
Klebelsberg kiemelten fontosnak tartja érvelésében, hogy a magyar gyermekek a
miivészeti oktatds révén megismerkedhessenek a Quattrocento és a Cinquecento
kultardjaval, Leonardo da Vinci, Raffaello, Tiziano és Michelangelo életmtvével,
»melyek az emberi alkotas csicspontjait képezik, onbecsiilésre és a géniusz bamu-
latara tanitjak az emberiséget.” Meggy6zGdése, hogy a tanitas soran a pedagogusok-
nak nem a torténelem hanyatl6 id6szakait kell bemutatni a gyermekeknek, hanem
azokat, amelyekbdl aztan batran meritett példat az utékor. Alapkultiuranak nevezi
az olaszt, hiszen a kiilonb6z6 muvészeti iranyzatok kialakuldsa mindig egybeesett
az olasz miivészet valtozasaival. Az 4j tanrendnek koszonhetéen a didkok olasz
tanulmanyaik soran megtanuljdk, hogy a 18-19. szazadban, amikor ,,a zene fejlé-
désére oly kedvezd lelki és tarsadalmi milieu volt,” miként teremtették meg a nagy
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olasz zeneszerzdk és virtuézok a modern zenét. Ez az olasz zenei élet korabban a
barokk korban tort fel elemi erével: Monteverdi, Scarlatti, Pergolesi operai, a nagy
oratériumok és szimfénidk, az opera seria es az opera buffa mind gyonyorkodtetik
az emberiséget. Magyarorszagra mindez hatalmas erével hatott, hiszen temploma-
ink, kolostoraink és egyéb épiileteink nagy részét ekkor olasz muvészek épitették.
Mindezek a példdk megmagyarazzak, miért is olyan fontos a magyarok szamara
Osszefonddni ezzel a paratlan gyonyoriiséggel biiszkélked orszaggal — fejezte be
érvelését Klebelsberg. A miniszter biztositotta hallgatésagat, hogy készen 4ll ezen
valtozasok létrehozasara, és ehhez kérte Romaban az olasz partnerek tamogatasat.

Az itt elhangzott beszéd az egyik legfontosabb lépése annak a torekvésnek, melyet
Klebelsberg elinditott, Romaban elért eredményeit Az Est c. folydirat tuddsitdjanak,
Balla Ignacnak a kovetkezéképpen foglalta ssze: ,,Olaszorszagban a magyar tigynek
igaz barataira taldlhattam és a magyar—olasz szellemi egyiittmtikodés tovabbi nagy
akcidjaban sikertiilt a legegészségesebb alapokat lefektetnem. Mussolini kormanya
részérdl a legnagyobb elézékenységet tapasztalhattam minden téren.”

2.2. Az olasz nyelvoktatas bevezetésére tett intézkedések (1920-1931)

A magyar-olasz kulturalis kapcsolatok szempontjabol meghatarozo szerepet betolté
Korvin Métyds Magyar-Olasz Egyesiilet 1920-ban Vittorio Cerruti olasz diplomata
és Berzeviczy Albert, a Magyar Tudomanyos Akadémia elnokének kezdeménye-
zésére alakult meg. Elsé iilésiikon a kor szamos neves irdja, politikusa és tuddsa
volt jelen, tobbek kozt gréf Apponyi Albert, grof Csaky Istvan diplomata és maga
Klebelsberg Kuno is. ,,Az alapszabalyzat f6 célként az Olaszorszag és Magyarorszag
kozott fennallé tudomanyos és kulturalis kapcsolatok fejlesztését jelolte meg, kiilo-
nos tekintettel az irodalomra, a mtivészetre, valamint a nyelvi képzésre. Az egyesiilet
feladatai kozé tartozott tudomanyos konferenciak, szinhazi eldadasok, koncertek,
kiallitasok, valamint nyelvtanfolyamok szervezése, 6sztondijak adomanyozasa, pub-
likaciok és forditasok finanszirozasa.” (Szlavikovszky 2009: 76.) Az egyesiilet olasz
nyelv folydirata, a Corvina, rendszeresen kozolt irodalomelmeéleti és torténettudo-
manyi munkakat, forditasokat és beszamolokat. A periodika hire egészen Olaszor-
szagig eljutott, az olasz sajto olyan elismeréssel fogadta, hogy a kiiliigyminisztérium
25 példanyban rendelte meg, az olasz kozoktatasi miniszter pedig tovabbi lapszamok
megkiildését kérvényezte. Anyagi tamogatasban tobbnyire a kiiliigyminisztérium
részesitette a tarsasagot. Dante halalanak 600. évforduldjanak alkalmaval 1921-ben
tinnepségsorozatra keriilt sor, ennek soran pedig egyértelmtien megmutatkozott
az a rokonszenvezd gondolkodds, melyet Olaszorszag Magyarorszaggal szemben
kialakitott. 1921 decemberében tudomanyos konferenciat és kidllitast rendeztek a
jeles koltd tiszteletére, mely tobb tizezer embert vonzott. Petéfi Sandor sziiletésének
100. évforduldjan szintén megemlékezést tartottak, melyet az olasz sajt6 kiilonos
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figyelemmel kisért, késébb pedig elismerden méltatta az egyesiilet munkéjat. 1923-
ban az 4j alelnok Ercole Durini di Monza lett, ennek alkalmabdl az olasz kormany
4000 liras tamogatast ajanlott fel. A Korvin Matyds nevét visel6 egyesiilet torekedett
arra, hogy a f6varoson kiviil mas telepiiléseken is folytathassak tevékenységiiket.
Igy alakult meg 1927-ben a pécsi részleg, amely az olasz kultura terjesztését tartotta
elsédleges feladatanak, egyetemi tanarai pedig ingyenes olasz nyelvtanfolyamokat
inditottak el. Berzeviczy Albert 1936-os halala utan azonban az egyesiilet mar csak
formalisan létezett, és habar tisztajitasra sor kertilt, az 4j vezet6k korantsem végez-
ték olyan hatékonyan munkajukat, mint az azel6ttiek. A Corvina, mely rendszerint
beszamolt az egyesiilet tevékenységérdl, 1937-t6l mar a budapesti Olasz Intézet
programjairdl adott hirt (Szlavikovszky 2009). A nyugati vilag tudomanyos éle-
tébe vald bekapcsolddas az elsé vilaghaboru utan elengedhetetlen volt. A magyar
allam Klebelsberggel az élen feladatanak tekintette, hogy Eurépa legjelentsebb
kozpontjaiban intézetet alapitson a tehetséges diakok és kutatok szamara. Az 1927.
évi XIII. torvénycikk szovegében a miniszter a kovetkezd indoklast fogalmazta meg:
»...a féiskolak azon kivalé novendékei, akikrdl joggal tételezhetd fel, hogy az élet-
ben is lényegesen folébe tudnak emelkedni az atlagnak, a megélhetés gondjaitol
mentesitve, egész idejiiket és egész munkaerejiiket tanulméanyaiknak szentelhes-
sék. Lehet&vé kell f6iskolai tanaraink szamara tenni a professzor azon legnemesebb
kotelességének teljesitését, hogy amennyiben szemindriumdban, laboratériuméban
vagy klinikdjan egy-egy valodi tehetség csillamlik fel, 6sztondijban részesitését kez-
deményezhesse, eztiton a létért valo kiizdelem mindennapi gondjaitél mentesitse,
hogy ekként teljesen tanulmanyainak élvén, tehetségét minél teljesebben kifejthesse.
Sziikség van tehdt tudomanyos dsztondijakra mar az itthoni tanulmanyi id6 alatt
is. De az 0sztondijiigy szervezete teljessé csak akkor valik, ha a legtehetségesebbek
szamara a kiilfoldi tanulds lehet6ségét megnyitjuk. A természettudomanyok nem
ismernek orszaghatarokat és a szellemi tudomanyok jelentékeny része is altalanos a
miivelt emberiség korében. St a szorosan nemzeti szakok miivelését is megtermé-
kenyiti, ha a nemzetkozi tudomanyossag magas szempontjainak allandé szem el6tt
tartdsaval muvelik azokat. Még nagy nemzetek kulturalis életének is megartott az, ha
egyes idGszakokban tultengé sovinizmusbdl vagy sajat szellemi életiik talbecsiilése
kovetkeztében elzarkoztak a kiilfolddel szemben, a kis nemzetekre pedig egyene-
sen végzetes, ha izolalédnak a nagy kulturnépekkel szemben, s annak a tévhitnek
adjak oda magukat, hogy elzarkézottan valami egészen specialisan nemzetit tudnak
kiforrni. A nyugati befolyasoknak korabban oly hozzaférheté magyar nép kénytelen
volt mindinkabb elzarkoézni és maganak élni. Most, hogy a régi monarchia felbom-
lasaval a négyszaz éves veszély elenyészett, minden aggodalomtoél menten jarhatjuk
azt az utat, amelyen a kozépkor folyaman és az ujkor elsé szazadaiban sok ezer
magyar didk jart, menve Bologna és Padova, Wittenberg, Halle és Parizs egyeteme-
ire. Kiillonben a kiilfoldonlét csak kozmopolita hajlanddsagu egyéneket tantorit el
a hazdhoz valé ragaszkodastol. Széchenyi élettorténetébdl jol tudjuk, hogy éppen
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kiilfoldi atjai, s ezekbdl kifolyolag Magyarorszag elmaradottsaganak felismerése
korbacsolta fel benne a reformeri vagyat. Eppen a kiilf6ldon szerzett tuddsaval a
nemzeti igy szolgalataba all6 Széchenyi nagyszer(i egyénisége val6sagos megtes-
tesiilése ugyanannak a gondolatnak, melyet kiilfldi 6sztondijakkal és intézetekkel
akarunk most tervszer(ien, rendszeresen és intézményesen megvalositani.”

A torvény tehat kimondta, hogy a miivészek, valamint az angol, francia, német
és olasz nyelv és irodalom szakos leend6 kozépiskolai tandrok szamdra magyar
intézetek és osztondijak szolgalnak majd segitségiil. Ezek az intézetek — amilyen a
Collegium Hungaricum is - az allamf6, illetve a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter
hatélya alatt alltak. Felallitottdk az Orszagos Osztondijtandcsot is, melynek célja a
»a magyar tudos-, miivész- és szakemberképzés egységes és tervszer(i iranyitasa,
illetve a magyar hallgatok és kutatok kiilfoldi magyar intézményekbe torténd tanul-
manyutra kiildése volt.” (Szlavikovszky 2009: 91) A tandcs irdnyitotta a tudomanyos
munkakat, ellendrizte a tudomanyagak magyar miivel6inek megoszlasat, valamint
figyelemmel kisérte a kutatasra igéretes hallgatok munkajat. Kivalasztotta azokat
az épitészeket, képzémuvészeket, zenészeket, iparmiivészeket, akik 6sztondijban
részesiilnek, és igy megkezdhetik kiilf6ldi tanulmanyaikat. A bizottsag tagjai a val-
las- és kozoktatasiigyi miniszter dltal meghivott kivalo szakemberek, tuddsok és
neves miivészek voltak, akiket az egyetemek, féiskolak és tudomanyos szervezetek
maguk kozil jeloltek. Azok a hallgatok részesiilhettek az 6sztondij tandcs kiilfoldi
6sztondijaban, akik a féiskolak és egyetemek els6sorban nyelvszakos hallgatoi vol-
tak, és 35, kivételes esetben 40 évnél fiatalabbak. Természetesen a miivészek vagy
allami tisztvisel6k sem keriiltek hatranyba, 6k is palydzhattak. A palyazok adatlap-
jait az Orszagos Magyar Gytjteményegyetem Tandcsa, 1930-t6l az Orszagos Ter-
mészettudomanyi Tandcs, valamint a jelolt f8iskolai vagy egyetemi szaktanaranak
véleménye alapjan a kari és az egyetemi tanacs birdlta el. Azoknak a hallgatoknak a
nevét, akiket az elbiralas soran érdemesnek tartottak a jutalmazasra, az albizottsag
tagjai terjesztettek fel a kultuszminiszerhez. Klebelsbergnek nem titkolt célja volt
csokkenteni a jogtalanul odaitélt 6sztondijak szamat, hiszen el6fordult a protekcids
alapon vald valasztas is. Elsésorban az 6sztonijasok objektiv, szakmai eredményeiket
tekintve kivalé munkat végzd hallgatok kivalogatasa volt a cél. ,,A magyar dllam
az 1923/24-es tanévtdl 1934-35-ig 1109 6sztondijat adott, amelyet 65 tdrvényha-
tosagi, 293 kilfoldi allami és 89, tgynevezett kézi 6sztondij egészitett ki. A 11 év
alatt osszesen 1557 osztondijat adomanyoztak, a legtobbet Bécsbe (371), Német-
orszagba (296), Franciaorszagba (244) és Olaszorszagba (216)” (Ujvary 1993: 20).
Az 1932/33-as évben 70%-kal kevesebb 6sztondijat adtak ki, mint az azt megel6z6
2 évben, az 1930-as évek mésodik felében ugyanakkor javulé tendenciardl beszél-
hetiink, a visszaesést csak a haborud utolso évei hoztak. A terv tokéletesen miikodott,
a kiilfoldon tanuld fiatalok kivalé eredményeket hoztak, nemzetkozi kapcsolatokra
tettek szert. A program eredményessége vitathatatlan volt: a Magyarorszagra vissza-
tér6 tanulok koriilbeliil kétharmada par éven beliil bejutott valamilyen tudomanyos,
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értelmiségi elitbe, és bel6liik valtak ki azok a szakemberek, akik akkoriban megha-
taroztdk Magyarorszag kulturalis és tudomanyos eredményeit. Olaszorszagon beliil
Rémaban volt ilyen intézet, melynek f6 szakteriilete a miivészettudomanyok voltak.
Ezen kiviil egy magyar 6sztondijas Bécsbe, Berlinbe, de akar az Amerikai Egyesiilt
Allamokba és Japanba is eljuthatott (Ujvary 2004: 30).

Grof Klebelsberg Kuné 1922 és 1931 kozott, kozel tiz esztendeig irdnyitotta a
magyar kultdrpolitikat. A huszadik szazad egyik legjelent6sebb kultuszminisztere-
ként elérte, hogy az elsé vildghaborus vereséget kovetden az orszag szellemi ujja-
épitése megtorténjen. Programja a magyar miivel6dés valamennyi agat felolelte, a
kozoktatason, a felsoktatason és a miivészeteken at a tudomanypolitikaig. Kle-
belsberg kultdrpolitikai elképzelései nagyrészt megvaldsultak, azonban a kezdeti
lendiiletet, a tovabbi fejlédést megtorte az 1929-es vildggazdasagi valsag. Az allami
koltségvetésben a kultturara fordithaté 6sszeg a korabbi évek forrasanak a toredéke
lett, ami jelentdsen korlatozta a kovetkezd kultuszminiszterek lehetdségeit. Ett6l
kezdve megviltoztak a célok; mar nem a kulturalis élet tovabbi fejlesztését, hanem
az addig elért eredmények megtartasat irdnyoztak eld (Szlavikovszky 2009).

2.3. Az uj nyelvrendelet alkalmazasa: a szegedi példa

Kozismert tény, hogy a magyarorszagi olasztanitas teriiletén kiemelkedik j6 néhany
kozépiskola, melynek oktatdsi tevékenysége mar az 1924. évi torvény bevezetése
Ota az orszag élvonalaba sorolhaté. Erre kivalo példa a szegedi Tomorkény Istvan
Gimndazium, korabbi nevén Allami Leanyliceum, mely az els6k kozott inditotta el az
olasz nyelv tanitasat. Az 1929. augusztus 31-i tantestiileti értekezletiik jegyz6kony-
vében olvashatunk az 4j nyelvrendelet bevezetésérdl. A dokumentum a kovetkezo-
ket irja: ,Mint modern nyelvet, az olaszt vezeti be a rendelet, melynek tanitasa a két
harmadik osztalyban meg is kezdédik. A francia nyelvnek, mint rendes targynak
tanitasa az olasz miatt fokozatosan megsziinik, s amikor az V. osztélyhoz ér fel a tan-
terv életbeléptetése, évrol-évre fokozatosan megsziinik a latin nyelvnek, mint rendes
targynak tanitasa is” A jegyz6konyvbol az is kideriil, hogy ezen valtoztatas beveze-
tése a sziil6ket aggodalommal toltotte el, am az igazgatd biztositott mindenkit afe-
161, hogy a leanyliceum elvégzése utan a didkok ugyanugy érettségi vizsgat tesznek
majd, akinek pedig késdébbi egyetemi tanulmdnyai miatt fontos a latin nyelv atfogoé
ismerete, annak lehetGsége lesz a latin tovabbi elsajatitasara. Mi sem bizonyitja job-
ban a masodik idegen nyelv tanitasanak fontossagat, mint az a tény, mely szerint a
didkok egyes tantargyakbol kaphattak felmentést, a gyakorlati tantargyak mellett
akar latinbdl vagy gorogbdl is, a masodik él6 idegen nyelv tanitdsanak kotelezettsége
azonban mindenkire vonatkozott. A szegedi olasztanitds kimagaslé alakja volt dr.
Milly Ferenc, a mai Tomoérkény Gimnazium egykori tandra, aki az olasz és latin
nyelvet kedveltette meg az intézményben. O maga a hdboru el6tt Fiume vrosdban
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is tanitott, Szegeden toltott éveinek tevékenysége pedig 1934-re érett be. Ebben
az évben ugyanis a liceum az olasz nyelv tanitdsaban elért eredményeiért orsza-
gos kitiintetést kapott. Ekkor ugyanis az olaszorszagi magyarbaratok egyesiilete,
az Amici dell'Ungheria ifjasagi csoportja egy bronzbdl késziilt és Romat abrazolo
dombormiivet, illetéleg plakettet ajanlott fel a magyar Vallas- és Kozoktatasiigyi
Minisztériumnak, annak a vidéki kozépiskolanak a jutalmazasara, mely az olasz
nyelvoktatdsban a legjobb eredményt érte el. Két évnyi vizsgalat utan a miniszter
a szegedi leanyliceumnak itélte oda az olaszok altal felajanlott kitiintetést. A dija-
tadora 1934. december 13-an keriilt sor egy iskolai iinnepség keretében. A buda-
pesti kiralyi olasz kovetség kikiildottjének Egner Sandor tandr Gr koszonte meg a
kitiintetést olasz nyelven. 1940-ben mar lehetéség nyilt az olasz szakos tanaroknak
tanulmanyutat tenni Olaszorszagban, s bar a kikiild6tt tanarokban nem alakult ki
jo vélemény a korabeli olasz egyetemi képzésrél, dr. Derényi Maria 1940. oktdber
22-én a tantestiiletben beszamolot tartott az italiai tapasztalataikrol, és megosztotta
élményeit Gtjarol. A magyar tanarképzéshez viszonyitva az olaszt feliiletesnek titu-
lalta, mert az el6adé tanarok szerinte egészen kezdetleges didaktikai modszerekkel
rendelkeztek. Ezzel ellentétben tetszett neki az 6rdk vidam, csaladias jellege, ebben
pedig az olasz vérmérséklet és képzelGerd hatasat latta. Fokozottan szorgalmazta
olaszorszagi utjat kovetéen a tanmenet és az oratervek kotelezd készitését.

2.4. Ugras a jelenbe - Klebelsberg nyelvpolitikai torekvéseinek tovabbélése a
szegedi Tomorkény Gimnaziumban

A Tomoérkény Gimndziumban foly6 olasznyelv-oktatdsnak hagyomanyai, gyokerei
vannak. A nyelv tanitasat kiegésziti és jelentésen motivélja Olaszorszag és az olasz
emberek megismerése. A cserekapcsolatok révén pedig mindez elérhet6 tavolsagba
keriil a didkok szamdra. A Tomorkény Istvan Gimnazium és Miivészeti Szakkozépis-
kola elsé cserettjat a Bari-i ,,Puccini” Konzervatdriummal szervezték meg 1986-ban,
és a programban a magyar iskola 30 zenemiivész tanuldja vett részt. A szerencsés
didkoknak lehetdségiik nyilt koncerteket adni mind Szegeden, mind pedig Bariban.
Megismerhették Puglia zenei életét, az olasz zeneoktatdsi rendszert, a tartomany
miivészeti és természeti szépségeit. Amikor a gimnaziumi osztélyok énektagozatan
is kotelezd nyelv lett az olasz, felmeriilt az igénye egy tjabb észak- vagy kozép-olasz-
orszégi gimnaziummal létrehozand6 kapcsolatnak. Igy a kovetkez cserepartner az
Emilia-Romagna tartomany Cento varosanak ,Cevolanti” Gimnaziuma lett. E18szor
1993-ban, majd 1995-ben szerveztek ide utakat. Cento kozponti fekvésének koszon-
hetden a diakok olyan csodalatos varosokat nézhettek meg, mint Firenze, Bologna,
Mantova, Verona és Velence. A nyelvtanulas és a varosnézés mellett a tanulok meg-
ismerkedhettek az olasz csaladok mindennapi életével, mivel a tanulok csaladok-
nal lettek elhelyezve. Olaszorszag paratlanul sok és fontos mikincs hazdja, ahol a
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torténelem és a muivészet kéz a kézben jarnak. Az iparmivész szak tandrainak és
didkjainak régi vagya volt, hogy olasz cserekapcsolatokban vehessenek részt. 1995-
ben sikeriilt felvenni a kapcsolatot a milanéi ,,Cremona” Gimnaziummal, melynek
irodalom- és mtivészetkedveld igazgatoja orommel fogadta a szegedi delegaciot. 24
iparmivész tanuld ismerkedhetett meg Miland, Como, Cremona, Portofino neve-
zetességeivel. Még ezen év elején a szegedi gimndazium fogadta az olasz tanarokat és
didkokat. A szegedi, budapesti, pécsi, 6pusztaszeri program annyira tetszett a vendé-
geknek, hogy hazatérésiik utan azonnal elkezdték szervezni az 1996-os programot:
aprilisban a magyarok utazhattak ki Milanéba. Mindkét iskolaval gyiimolcsoz6 és
hosszan tartd cserekapcsolatot sikeriilt létesiteni, melynek koszonhet6en tobb diak-
csoport is megismerhette Italiat. Az olasz nyelvoktatds magas szinvonalat tdmasztjak
ald azok az eredmények, melyeket a szegedi didkok nyujtottak évrdl évre az orszag
legrangosabb olasz versenyein.

2.5. Klebelsberg szegedi tevékenysége

A szegedi kozépiskola az olaszoktatas tertiletén maig apolja a klebelsbergi 6rok-
séget, a miniszter tevékenységének eredményei azonban a szegedi a felsGoktatas-
ban, a varosképben, a vallasi életben is jelen vannak. Klebelsberg kapcsolata Sze-
geddel tulajdonképpen akkor kezd6dott, mikor Magyarpécskan, a szegedi nagytdj
egyik telepiilésén meglatta a napvilagot. Abba a kulturalis szféraba, abba a szellemi
kozegbe tartozott, amelybe Szeged is. Munkassdganak legfontosabb idészaka a val-
las- és kozoktatasiigyi miniszteri posztjanak betoltése alatt jott el, amikor tobbek
kozott Szegedet egyetemi varossa tette. A Trianont kovetd 1920-as években ugyanis
a magyar egyetemek miikodését szinte ellehetetlenitették, Pozsonybol és Kolozs-
varrol el is tizték 6ket. A kolozsvari egyetem Szegedre menekiilt, mig a pozsonyi
universitas Pécsre keriilt. Szeged varosanak mili6jéhez a mai napig hozzatartozik
az egyetem, ez formalja a varos arculatat, mindennapi életét. Miutan Trianon utan
napirendre keriilt a kolozsvari egyetem elhelyezésének kérdése, a korabeli politiku-
sok kézenfekvé megoldasnak tartottdk, hogy az intézmény uj székhelye Budapest
legyen. Ez azonban a gyakorlatban nem bizonyult j6 6tletnek: az 1920 februarjatol
harom szemeszteren keresztiil folyé oktatas mindvégig helyhidnnyal kiizdott, s ezt
a helyzetet végiil az 1921. évi XXV. torvény oldotta meg, mely egy 1j, ideiglenesnek
szant székhelyrdl rendelkezett. 1921-ben tehdt Szegeden elkezd6dott az oktatds a
Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef Tudomanyegyetem falai kozott. Ennek a szines egye-
temi életnek a kozpontjaul a mai rektori hivatal, vagyis a szegedi Dugonics téri
épiilet szolgalt. Itt foglalt helyet kezdetben az egyetem konyvtara, a bolcsészkar, a
jogi kar és a matematikai intézet is. Sok allami gimnazium, illetve a szegedi klinikak
tulnyomo tobbsége is ekkor keriilt az egyetemhez. Az oktatds szervezésében fontos
1épés volt, amikor a bolcsészettudomanyi kar és a természettudomanyi kar egy része
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megkapta a MAV-t6l a vasuti leszamold hivatalt, a mai Ady téri épiiletet. Szeged
varosa is hozzajarult az egyetem bévitéséhez, ezzel azonban tobb, mint huszmillié
pengds adossagot vallalt magara —, Palfy Jozsef polgarmester nem véletlentil jegyezte
meg az egyik kozgytlésen: ,,...sokszor hangoztattam és hangoztatni fogom a jovo-
ben is, hogy Klebelsberg barmilyen jéakardja volt Szegednek, téle ingyen semmit
sem kaptunk”. Vajon miért volt ennyire fontos Klebelsberg szamara, hogy timogassa
Szeged egyetemi varossd tételét? Elsdsorban azért, mert 6 maga az ,,intellektuadlis és
kulturdlis értelmezését adja a nemzetfogalomnak, s esetében inkébb egyfajta szoci-
alis és érzelmi alapon megfogalmazott szegedi gondolatrdl beszélhetiink” (Miklds
2012: 22). Klebelsberg meggy6z6dése szerint a magyar parasztsagot is oktatdsban
kell részesiteni, hiszen ez a fajta mtiveltség végiil gazdasagi értékké formalodik, hasz-
nara lesz a nemzetnek. Egy uj tarsadalmi elitet szeretett volna tehat nevelni, ehhez
azonban elengedhetetlen volt az egyetemen megszerezhetd szakképzettség. Ennek
elGsegitésére dolgozta ki a mar fent emlitett 6sztondijrendszert, mely a kulturfo-
lény elméletbdl fakadt. Ennek szellemében szervezte meg azt a szegedi egyetemet
is, ahol a méltan hires Szent-Gyorgyi Albert végezte azokat a kutatdsait, melyekért
1937-ben Nobel-dijat kapott. O volt az egyetlen olyan magyar Nobel-dijas kutatd,
tudos, aki Magyarorszagon végezte tudomanyos kutatdsait. Klebelsberg elszant-
sagardl tantskodik, hogy nevéhez fiz6dik a szegedi székesegyhaz felszentelése, a
piispoki palota, a Szegedi Hittudomanyi Féiskola és a Dom téri Nemzeti Emlékcsar-
nok is, melynek avatasan, 1930 oktoberében a kovetkezéket mondta: ,,De allamon,
egyhdzon és varoson kiviil egyesitettiik itt erdinket, itt sokan-sokan, akik szervezd
vagy tervezé munkaval, szellemi vagy testi erével ennek a miinek a létrehozasara
egy nemesebb, egy szent demokracidban 6sszeforrtunk” Klebelsberg faradsagos
munkajanak készonhetéen Szegeden 1930-ra elkésziiltek az egyetem és a katoli-
kus piispokség miikodéséhez sziikséges épiiletek is. Létrejottek az intézmények, s a
feladatuk ellatasdhoz sziikséges targyi feltételek is biztositva voltak (oktatasi céllal
klinikak, gyakorld iskolak épiiltek, fiivészkertet alakitottak ki, papneveld intézetet
nyitottak, plispoki palotat épitettek stb.) 1930. oktober 24. és 26. kozott Klebelsberg
részt vett a Fogadalmi templom f6lszentelésén, a Dom téri épiiletegyiittes és a Nem-
zeti Emlékcsarnok folavatdsan, s a minisztert Szeged varos diszpolgarava avattdk
(Miklés 2012). Ekkor kertil sor a mar emlitett 6tezredik népiskola atadasara is a
szeretett varosban. Az oktatas terén végzett kivald tevékenységérdl Glattfelder Gyula
csanadi piispok is szot ejtett: ,Nem az iskolak szdma, nem a rendelések tomege, nem
a szellemi élet orszagutjara terelt tehetségek serege jelenti az ¢ miniszterkedésének
értékét és tartalmat, hanem, hogy mindehhez lehetéséget oly idében talélt, amikor
amagyar a megélhetés legelemibb foltételéért volt kénytelen nap nap utan kiizdeni”
Tevékenységének koszonhetden Szeged alig egy évtized leforgdsa alatt a tudoma-
nyos élet és a katolikus egyhdz egyik fontos kozpontja lett.
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3. Osszegzés

Klebelsberg Kuné magyarsagképének egyik alappillérét a kulturfolény-elmélet
képezte, melynek kozéppontjaban a megcsonkitott Magyarorszag kulturalis vezetd
szerepének visszaallitasa allt. Meggy6z&dése szerint, ha mar a nemzet teriiletét ily
modon csorbitottak, és sem az anyagi adottsagaival, sem lehetdségeivel nem tud
kittinni a tobbi nemzet koziil, akkor legalabb az intellektudlis téren megmutatkozd
eredményeivel legyen kimagaslé a szomszédjai kozott. 1922-ben elmondott orszagy-
gytlési bemutatkozd beszédében ezt olvashatjuk: ,,A magyar hazat ma elsésorban
nem a kard, hanem a kultdra tarthatja meg és teheti naggya” A miniszter egész
munkassaga soran ennek az elméletnek a megvaldsitasan faradozott, az el6bbi-
ekben bemutatott tevékenységei, rendeletei, a magyarorszagi idegennyelv-oktatas
fejlesztésére iranyulo torekvései nagymértékben hozzajarultak egy magasabban
képzett népesség kialakitasdhoz. S bar a politikai események, valamint Klebelsberg
miniszterségét koveté Homan Balint vezette oktataspolitika véltoztatasai eredmé-
nyeként a differencialt kozépiskolai halézat csak 1934-ig maradt fenn hazankban,
a Klebelsberg-féle nyelvpolitika 6rokségét a magyar italianisztika a mai napig 6rzi
és érzi (Horvath 2022). Eurdpai szinten kimagaslé szinvonalon torténik az olasz
nyelv oktatasa hazankban a kozépiskolai évektdl kezdve az egyetemi oklevél meg-
szerzéséig. Két tanitasi nyelvii gimnaziumok mikodnek az orszagban, a tehetséges
didkok gondozasara mind lokalis, mind orszagos szinten nagy hangsulyt fektetnek.
Magyarorszagon ot egyetemen miikodik olasz nyelvi és irodalmi tanszék, ahol a
hallgatok a kivalo oktatdsnak koszonhetéen magabiztos nyelvtudassal léphetnek
majd a munkaerGpiacra, az 6sztondij-lehetdségeknek koszonhetéen pedig mindezt
akar a célorszagban is tokéletesithetik. A budapesti Olasz Intézet és a Roémai Magyar
Akadémia a mai napig tamogatjék az olasz nyelvet tanul6 diakok oktatasat.

Klebelsberg 100 éve inditotta el az olasz nyelv tanitdsat a magyar kozoktatasban.
Bizakodjunk, hogy az elkovetkezendd évszazadban a Bel Paese nyelve ugyanolyan
fontos szerepet fog betolteni hazankban, mint ahogyan azt Klebelsberg 1924-ben
megalmodta.
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Viasics PETRA

Az Olaszorszdgban él6 magyarok
identitdstudatdnak valtozdsai

»A spanyol donok, a német gréfok, a francia moszjok, az olasz piispokok, a néapo-
lyi gavallérok, a skét lordok, a portugdl hidalgdk, az angol mdsodsziilott fitik és a

»]

magyar magndsok koldus egy kompdnia!

Bevezetés

A vilag kultarak kozotti dinamikéja az id6 mulasaval és az élet ritmusanak véltoza-
saval egyre hangsulyosabba valik, tiikrozve a globalis kapcsolatok szorosabba valasat
és a kulturalis kolcsonhatdsok mélyiilését. Ennek okan sokan valasztanak lakhelyiil
mas orszagokat a jobb megélhetés, az életmindség javulasa vagy pusztan Snmegva-
18sitas és kalandvagy céljabol. Mivel Magyarorszag és Olaszorszag foldrajzilag kozel
helyezkednek el egymashoz, és mar évszazados kapcsolatban allnak, nem meglepé,
hogy Magyarorszagrdl tobben koltoztek Italia® tertiletére kiilonféle indittatasbol.
Erdekes és sziikségszer( is vizsgélni az elszarmazott vagy nemrégiben elkoltozott
magyarok identitastudatat, az anyaorszaggal és a magyarsagukkal kapcsolatos atti-
tlidjeiket, hozzaallasukat. Jelen kutatas célja, hogy egy online kérdéives vizsgalat
segitségével felmérje az Olaszorszagban é16 magyarok magyarsaghoz fiz6d6 viszo-
nyat. Tanulmanyommal hozza szeretnék jarulni az Olaszorszdgban él6 magyarokkal
foglalkozé kutatasok bévitéséhez.

Kutatasomat az Olaszorszagban eltoltott Erasmus-félévem inspiralta, amikor
megtapasztaltam a magyarsagtudatom valtozasat. Felkeltette az érdeklédésemet,
hogy egy masik orszag kornyezete és nemzetének szokasai milyen nagy hatassal
vannak az identitastudatra, illetve az idehaza megszokott, hétkdznapi dolgok hidnya
megviltoztathatja a kilf6ldon eltoltott id6 mindségét. Ekkor fogalmazddott meg
bennem a kérdés, hogy mas, kiilféldre vagyé és koltozé magyarnak mennyiben
befolyasolja magyarsaghoz valé hozzaallasat az italiai légkor és életstilus. A tanul-
manyom elején idézett kozmondas a kiilonb6z6 népek és nemzetek kozotti koleso-
nos elditéletekre és kozhelyekre utal, a killonbségek kezelésének nehézségei pedig
sok esetben akadalyozhatjak a hatékony interkulturalis kommunikaciot.

1 https://www.intratext.com/IXT/HUN0268/_P34.HTM (letoltés datuma: 2024.10.04.)
2 Az Ttdlia és az itdliai szavakat Olaszorszag szinonimdjaként hasznalom a dolgozatban.
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A rendelkezésemre all6 szakirodalmi adatok és a kiilfoldi tanulmanyaim soran
szerzett személyes tapasztalataim alapjan azt a hipotézist allitottam fel, miszerint az
Olaszorszagban eltoltott id6 hosszaval parhuzamosan az egyén magyar identitasa
fokozatosan er6sodik, ami a kulturalis gyokerek megérzésének és az interkulturalis
kornyezetben torténé dnazonossag keresésének a folyamatait tiikrozi.

Munkam els§ 1épése a konkrét kutatdsi kérdések megfogalmazésa volt. Erdek-
l6désem elsdsorban annak a feltérképezésére iranyult, hogy az Olaszorszagban €16
magyarok magyarsaghoz val6 hozzaallasa valtozik-e. A vizsgalat célja a feltételezett
valtozas mértékének meghatarozasa, kiilonds tekintettel arra, hogy az identitasbeli
elmozdulas pozitiv vagy negativ irdnyba mutat-e. A harmadik kérdés arra az id8in-
tervallumra koncentral, amelyben ez a fordulopont bekovetkezett a valaszadd sze-
mélyeknél. A negyedik, egyben utolsé kérdés a véltozasokat kivalté okokat, illetve
hatasokat vizsgédlja. A kérdések felvetését megel6zden tdjékozodtam a szakiroda-
lomban, majd a kutatas f6bb pontjai mentén Osszedllitottam és elSteszteltem az
online kérddivet, ezt kovetden pedig megosztottam kiilonbozd, elézéleg tudatosan
kivalasztott 14 Facebook csoportban.

A tanulmany kévetkez6 részében bemutatom a téma szakirodalmi hatterét, és
osszefoglalom az olaszorszagi magyar emigracié 20. és 21. szazadi torténelmét.
Ezenkiviil kiemelem az interkulturalis kommunikacio relevans aspektusait. A dol-
gozat kozponti elemét képezd magyarsagtudat fogalmat részletesen definidlom,
mivel a jelen kutatas keretében ezt a koncepcidt a hagyomanyos politikai kontex-
tustdl eltérd, sajatos megkozelitésben értelmezem.

A dolgozat {6 fejezetében részletesen ismertetem 6nallé kérdéives kutatasomat,
bemutatva a kérd6iv kérdéseit, a célpopulaciot, az adatgytijtés és az értékelés folya-
matat. A tanulmany végén 6sszegzem és elemzem a kutatds eredményeit, kitérek a
modszertani és tartalmi tanulsagokra, tovabba az elvégzett adatgytijtés korlataira is.
Végiil pedig bemutatom a kutatas hasznat, kiemelve pedagdgiai és szociolingviszti-
kai jelentéségét, illetve a vizsgalat lehetséges tovabbi iranyait.

1. A kutatas szakirodalmi hattere

1.1. Az olaszorszagi magyar emigracio utolso két évszazada

A migracios kutatas komplex kérdéskore kihivast jelent a kutatok szamara is, mivel
nem elegendé vizsgalni a kivandorlasi adatokat, hanem célszert a fogadd orsza-
gok megbizhatobb bevandorlasi adataival osszevetni® azokat, ugynevezett titkor-
statisztikat végezni. Alapveten kevés kutatas sziiletik vandorlasi témakérben mind

3 Blaskd, Ligeti & Sik, 352.
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nemzetkozi, mind hazai szinten®. Amelyekre érdemben tdmaszkodni lehet, azok
nagyjabol az elmult két évtizedben késziiltek. A Magyarorszagrol torténd legna-
gyobb mérték(i migracié az 1956-os forradalom idészakaban volt megfigyelhetd.
A rendszerviltas el6tt a hatdrokat nehezebben lehetett atlépni, igy keveseknek
adatott meg a lehetdség, hogy kiilféldon prébaljanak szerencsét, igy kutatdsokra
sem volt igazan sziikség®. A vasfiiggony felszamolasa utan Németorszag és Ausztria
valtak célponttd a magyar munkavallalok szemében, majd a 2004-es unios csatla-
kozds utan az Egyesiilt Kiralysag is megnyitotta kapuit. 2006 és 2007 kozott Gjabb
tagallamok, koztiik Olaszorszag, sziintették meg a korlatozasokat és nyitottak meg a
hatarokat®, ezen idészaktol kezdve a magyarorszagi kivandorlas és a kiilfoldi mun-
kavallalas er6s6d6 tendenciat mutat’. Az altalam vizsgélt tanulmanyokban® kevés
sz6 esik az Olaszorszag felé torténd migraciordl, azonban az megfigyelhetd, hogy
az oda érkezé magyarok tobbsége né. Ez ellentétben all a tobbi orszag statisztikaja-
val, mely szerint az elvandorlast vallalok dont6 tobbsége férfi (tobb célcsoportban
végzett kutatas alapjan)®. A kutatasok felhivjdk a figyelmet arra, hogy a vandorlasi
statisztikak pontositasa érdekében longitudinalis felmérésekre van sziikség', illetve
Olaszorszag tekintetében célszer(ibb lenne kiilon elemzést késziteni.

A Magyarorszag és Olaszorszag kozott zajléo vandorlast nemcsak statisztikai
szempontbdl érdemes vizsgalni, hanem kapcsolatrendszeriikon és torténelmi elem-
zéseken keresztil is," tekintve, hogy a két orszag évszazadok 6ta kapcsolatban all
egymassal. Mar a kozépkortol kezdve utaztak Olaszorszdgba magyarok, elég csak
Janus Pannoniusra gondolni, vagy Kossuth Lajosra, aki Torindban tartézkodott a
magyar szabadsagharc bukdsa utan'>. A XVIII. szazadtol kezdve a magyar nemesi
csaladokban is egyre nagyobb jelentdséget kapott az olasz nyelv, irodalom és kul-
tura tanitasa'?, amelyet az ifjak az orszagba val6 utazassal tokéletesitettek'*. Az olasz
nyelv féuri oktatasardl és az olaszorszagi utazasokrdl részletesebb informaciot Farkis

4 Czibere & Ricz, 63.0
5 uo. 64.
6 Czibere & Racz, 65.
7 Blaskd, Ligeti & Sik, 352.
8 Blaskd, Zs., Ligeti, A. S. & Sik, E. (2014). Magyarok kiilfoldon - Mennyien? Kik? Hol?. Térsadalmi
riport, 13(1). 351-372. Elérhet6 a MATARKA adatbazisabol. https://www.tarki.hu/adatbank-h/kutjel/
pdf/b337.pdf (letdltés 2024.12.22.)
Czibere, I. & Racz, A. A kulfoldre irdnyuldé migracié és a migracids hajlandoésag jellemz6i a
magyar fiatalok korében. Kultiira és kozosség, (7)1. 63-74. Elérhet6 a Magyar Elektronikus Koényv-
tar adatbazisdban. https://epa.oszk.hu/02900/02936/00028/pdf/EPA02936_kultura_es_kozos-
seg_2016_01_063-074.pdf (letoltés 2024.12.22.)
9 Czibere & Racz, 66.

10 wo. 67.

11 Kollar 375.

12 Sarkozy, 32.

13 Farkis, 5.

14 wuo. 136-137.
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Timea" és Antonio Sciacovelli'® kétete nyujt. Sarkdzy Péter a magyar diaszpdrardl
sz0l6 kutatasdban egy rovidebb részt szentelt a XX. szazadban érkezé migracios
hulldmoknak. Az el6z6 évszazadban tobb felvonasban vandoroltak magyarok az
orszagba, javarészt politikai indittatasbdl vagy haborus ideolégiak miatt. A hétkoz-
napi emberek kozott megfordultak neves irdk, kolték (mint példaul Marai Sandor),
miivészek, egyhazi személyek'” és értelmiségiek, akik koziil tobben Olaszorszagban
lettek sikeresek'®. Az 6tvenes években az egyhazi személyek korében tobben a Vati-
kannal helyezkedtek el, példaul a Katolikus Szemle folydiratot és a magyar Vatikani
Radiot szerkesztették'®. A papok szerepe nem volt elhanyagolhaté a magyar kozos-
ségben, hiszen, gyakran motorkerékparral az orszagot jarva, igyekezték Osszetar-
tani a magyar diaszpdrat és tajékoztatni a hiveket kiilonféle egyhazi eseményekrol.
Tovabba, az emigrald értelmiségi férfiakat késébb a hetvenes-nyolcvanas években
feleségeik és csaladjaik is megprobaltak kovetni. Az olaszorszagi magyarok tekin-
tetében sziikségszert kiemelni a Triznya hazaspar altal nyujtott kulturalis kapcsot.
A Triznya kocsmaként emlegetett gyiilekez6hely szdimos Rémaban él6 vagy oda
utazdé magyarnak biztositott lehetséget az informacidcserére és a kapcsolatépitésre.
A hely az értelmiségiek (mint példaul Pilinszky, Hubay, Mészoly) talalkozépontja
volt, ahol kiilonféle kiadvanyok is gazdat cseréltek. Ennek ellenére Sarkozy szerint
nem lehetett igazi, 0sszetart6 kozosségi életrdl, magyar diaszpdrarol beszamolni®.
Az 1900-as évek kozepéig a Romai Magyar Akadémia, mint tudomdnyos intézet, is
fontos szerepet jatszott a magyar kutatok és miivészek életében, de ma mar csak a
magyar kultura bastydja, amely egyre inkabb csak rendezvényeknek és kiallitasok-
nak ad otthont. Sarkdzy tanulmdanya azt a tényt allapitja meg, hogy manapsag nem
lehet vibralé sztondijas életrdl sem beszélni*, illetve a mult szazadban létrejott
kilenc magyar tanszék mar nem igazan miikodik 6nalloan, dltalaban megsziintek,
lektoratussa valtak vagy mas intézetekbe olvadtak be*.

A két orszag kapcsolata szempontjabdl ki kell emelni Klebelsberg Kund és Berze-
viczy Albert tevékenységét. Klebelsberg miniszteri hivatasa alatt keriilt be a magyar
oktatasi rendszerbe az olasz nyelv tanitasa (az 1924-es oktatasi torvény alapjan)* és

15 Farkis, T. (2021). Az olasz nyelv és irodalom oktatdsinak koncepcidja a XVII-XVIIL. szdzadi magyar
[f6uiri csalddok nevelésében. Fels6bbfoku Tanulmanyok Intézete.

16 Sciacovelli, A. (2020). Viaggiatori ungheresi nell'Italia dell'Ottocento. Forme e la storia, 13(1).
133-150. Elérhet6 a torrossa weboldalan. https://www.torrossa.com/en/resources/an/4690430 (let6l-
tés: 2025.01.07.)

17 Sarkozy, 32.

18 uo. 34.

19 uo. 33.

20 uo. 34.

21 wuo. 35.

22 uo. 36.

23 Farkis, 6-7.
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jott 1étre Budapesten az Olasz Kultrintézet*, amely a mai napig dsszeko6td kapocs-
ként miikodik a két nemzet kozott. Berzeviczynek koszonhetden pedig intenziv kap-
csolat 1étesiilt tudomanyos és kulturalis teriileten, sokat tett a két kultira kolcsonos
megismertetésében?.

1.2. Az italiai magyarok identitasaval foglalkozo szakirodalom

Kutatomunkam aktualitasat az is alatdmasztja, hogy a rendelkezésemre 4ll6 szak-
irodalom alapjan szinte semmilyen kutatds nem irdnyul az Olaszorszagban él6
magyarok identitastudatdnak feltérképezésére. A tudomanyos cikkek elsdsorban
a Karpat-medencében €16 magyar kozosségekre, mint kiilhoni magyarokra foku-
szalnak, és ezen kozosségek magyar nyelvi kompetencidjanak vizsgalatat végzik.
Emellett szamos kutat6 nagy figyelmet szentel annak, hogy kiilonb6z6 programok
keretén beliil tiamogassa az anyaorszag nyelvének megtartasat és fejlesztését a hata-
ron tuli magyarlakta telepiiléseken. A nyelvmegtartasban, a helyi magyar nyelvja-
rasok eltérése miatt szerepet kap a szakmakdzi magyar-magyar kommunikacio is
mint a nyelvi szétfejlddés megeldzése. Pusztay Janos tanulmadnya, tobbek kozt, arra
hivja fel a figyelmet, hogy a szakkifejezések nyelvjarasonként eltéréek lehetnek,
ezért Pusztay egy egyértelmisité adatbazis 1étrehozasat szorgalmazza, amely dia-
lektusonként 6sszegytijti a kiilonféle diszciplindkban megjelend szakszdokincset. Ez a
terminoldgiai adatbazis az iskolai tantargyak szakszokincsét szedné Ossze, ezzel is
segitve a kiilhoni magyarok magyarorszagi nyelvhasznalatdnak szintentartasat™.
A nemzeti azonossagtudat fogalma T6zsér Anett” munkaiban is tobbszor megjele-
nik, de kizarolag a karpat-medencei magyarokra koncentralva.

Mas kutatasok, egy adott orszdg magyar diaszpdrajara reflektalnak. Cserjan
Kaéroly tanulmanya az Ausztriaban él6 magyarok korében a magyarsagtudat vizs-
galatara fokuszal. A szerz6 szerint a magyarok képesek azonosulni az osztrak kulta-
raval, hiszen ez egyfajta ,,egzisztencia’ szintet is jelent, de a cikk a kettds identitas-
tudat kérdéskorére is kitér*. Szamos olyan tanulmdnyt is talaltam, amelyek a magyar
emberek magyarsaghoz vald viszonyuldsat vizsgaljak, bar ez nem 4&ll a kuta-
tasok kozéppontjaban. A kutatdsok java része viszont nemcsak a magyarok

24 Szabé, T, 31.

25 uo. 32-33.

26 Pusztay, 107-118.

27 Tézsér, A. (2020). A Kdrpat-medencei magyar lakossag identitasanak jellemzdi. Polgdri Szemle
16(4-6), 327-342. https://doi.org/10.24307/psz.2020.1025 (letoltés 2024.10.04.)

28 Cserjan, 45.

29 Cserjan, K. (é.n.). Magyar identitds Ausztridban. Elérhet6 a TK Kisebbségkutat6 Intézet adatbazi-
saban. https://kisebbsegkutato.tk.hu/uploads/files/archive/516.pdf (letoltés 2024.09.24.)
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identitas-kérdéseivel foglalkozik, hanem altaldban tobb orszagban végeznek kuta-
tasokat, majd 0sszegzik a kapott valaszokat és 6sszehasonlitjak az orszagokat™.

Ezen kiviil taldlkoztam olyan kutatasokkal is, amelyek az olasz-magyar torté-
nelmi kapcsolatok témakorét érintik. Szamomra az egyik legolvasmanyosabb Jaszay
Magda Pdrhuzamok és keresztezédések cimii konyve®'. Ezen tilmenden a két orszag
kozotti kapcesolatok politikai dimenzidjat is tobb kutatas vizsgalta, gyakran egy-
egy meghatarozd torténelmi idészakot kiemelve. Szeretném kiemelni Horvath Jené
tanulmanyat, amely Magyarorszagot mutatja be az olaszok szemszogébol az 1945-
t6l 1989-ig terjed6 eseménydus idészakban*”.

Mindezek mellett, fontos megjegyezni, hogy Olaszorszag kiilonb6z6 varosaiban
alapitottak magyar tanszékeket, amelyek koziil néhany a mai napig fontos szerepet
tolt be az orszagban tanulé magyarok szamara®. Firenzei tartézkodasom idején
magam is kapcsolatba keriiltem olyan kint él6 magyar hallgatokkal, akik részt vettek
a helyi magyar intézmény** kurzusain és kiillonb6z6 programjain.

Annak ellenére, hogy a magyarsagtudat kifejezés nem szerepel az MTA digitalis
szotaraban®, mégis fontosnak tartottam, hogy a dolgozatomban a magyarsaghoz
tiz6d6 viszonyulasra és attitlidokre vonatkozoan hasznaljam ezt a szét. Ugyanak-
kor a terminust régoéta hasznaljak kiilonb6z6é tudomanyos, illetve kozéleti, de akar
politika toltett cikkekben egyarant.

Mivel ez a fogalom politikai kontextusban is el6fordul, és tudomanyos munkak-
ban nem rendelkezik kell$ hattértamogatassal, alkalmazasa nem ttinik a legmegfe-
lelébb eszkoznek a magyarsaghoz valé viszonyulas kifejezésére. Ennek ellenére ezt a
megfogalmazast vélasztottam, mivel egy kozérthetébb modot kivantam alkalmazni
a magyarsaghoz ftiz8d¢ attitid kifejezésére. A dolgozatomban a sz6 nem hordoz
semmilyen politikai toltetet.

A magyarsdgtudat a tanulmanyban elsésorban a magyar nyelvet és a magyar
szokdsok gyakorldsdt, vagy tudatosan megélt hidnydt jelenti. Ezen tilmenden kap-
csolodik hozza a magyar torténelem, a magyar habitus és az Osszetartozas érzése.
A magyarsagtudat egy olyan gondolati és érzelmi rendszer, amely magaban foglalja

30 civilek.info. (09.02.2024). In Europa, La cosa piti importante per gli ungheresi é la loro identitd
nazionale - civilek info. Civilek.info. https://civilek.info/it/2024/02/09/in-europa-la-cosa-piu-impor-
tante-per-gli-ungheresi-e-la-loro-identita-nazionale/ (utolsé megtekintés ddtuma 2024.10.02.)

31 Jaszay, M. (1982). Pdarhuzamok és keresztezédések: A magyar-olasz kapcsolatok torténetérél. Gon-
dolat Konyvkiado.

32 Horvath, J. (2008). Magyarorszag olasz szemmel. Limes: tudomdnyos szemle (21)2, 129-146. Elér-
het6 a Grotius adatbédzisdban. http://www.grotius.hu/doc/pub/cvftvj/82%20horvath_jeno.pdf (letoltés
2024.09.08.)

33 Rozsavolgyi, E., Kollar A, (2009)

34 Universita degli Studi di Firenze, Dipartimento di Formazione, Lingue, Intercultura, Letteratura
e Psicologia tanszék keretein beliil.

35 Ittzés, N. (2024). A magyar nyelv nagyszétdra, NsztWeb. https://nagyszotar.nytud.hu/index.html
(utols6 megtekintés datuma: 2024.10.05.)
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a magyar kultdrat, a nemzeti értékeket és a tarsadalom Osszetartozasanak élményét.
Emellett kifejezi a magyar identitast, amely a fent emlitett elemek ismeretét, kozos
atélését, valamint a kultira kozos gyakorlasat és védelmét jelenti. A fogalom megha-
tarozasa soran fontos figyelembe venni, hogy a magyarsagtudat egyéni és kollektiv
szinten is megjelenhet, illetve az emigracio hatasara valtozhat.

1.3. Interkulturalis kommunikacio mint értelmezési keret

Az interkulturalis kommunikacié mint értelmezési keret alapvet6 jelentdséggel bir
ezen a teriileten, mivel az Olaszorszagba utazd vagy ott letelepedni kivané magya-
roknak kiilonb6z6 megkiizdési stratégiakat kell alkalmazniuk, hogy a kulturalis
sokk hatdsait mérsékeljék vagy megsziintessék.

Mivel minden kultirdnak megvan a maga ritmusa, amely szerint az emberek
élik az életiiket, mas dolgokat részesitenek elényben, illetve masok az elvarasaik is*.
Igy elengedhetetlen a mindennapi kommunikécié szempontjébol, hogy ezt az ide-
gen gondolkodasmaddot és értékrendet értelmezni tudjak”. Ellenben, ha nincsenek
tisztaban az adott kultdraban él6k viselkedésével, konnyen félreérthetd vagy kinos
szituaciokba keveredhetnek. A kulturalis killonbségek ismeretének kulcsszerepe van
nem csupan a maganéletben, hanem a munka vilagaban egyarant. Tekintve, hogy
mindenki a sajat értékrendje szerint él és cselekszik a megszokott kornyezetében, igy
amikor ,interkulturalis kommunikaciéra keriil a sor, nagy a valdszintisége annak,
hogy a kommunikal¢ felek értékrendje is titkozik”*. Hidasi szerint ,ha valaki 4j
kultaraba keriil és ‘megtanul’” érzékenyebben reagalni bizonyos ingerekre, amelyek
az adott kultiraban differencialtabbak, [...], akkor idének kell eltelni ahhoz, amig
az ember megtanul kiilonbséget tenni™ a sajat kulturaja és a befogadé orszag kul-
tardja kozott.

Mivel minden valtozas, amely a normatdl eltér, pszicholdgiailag megterhel6*, igy
amig az anyaorszagtdl tavol tartézkodo egyének megtanuljak kezelni a kiilfoldon
jelentkezd akkulturacios és beilleszkedési zavarokat*, sérelmek érhetik 6ket. Az ide-
gen kornyezethez torténd adaptacio szamos egyéni valtozotol fiigg, mint példaul az
egyén adottsagaitol, a kultirahoz vagy a kiilf6ldi athoz fiz6d6 motivaciotol, illetve
a bekovetkezd valtozas mértékét6l*”2. Ahhoz, hogy az egyének megkonnyitsék a hoz-
zaszokas folyamatat, illetve, hogy eldre felkésziiljenek a lehetséges nehézségekre,

36 Hidasi, 19.
37 uo. 12.
38 uo. 17.
39 uo. 14.
40 uo. 143.
41 uo. 141.
42 uo. 143.
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nagyon hasznos a valtozasokat anticipalni®, azaz eldre elképzelni 6ket és megpro-
balni valamilyen megkiizdési stratégiat kitalalni. Hidasi Judit hdrom tényezét sorolt
fel, amelyek a kulturalis sokk megjelenéséért felelosek, ezek ,,a megszokott kapasz-
kodok elvesztése, a személykozi és tarsas kommunikdcié diszfunkcionalitasa és az
identitaskrizis™*. Kapaszkodok elvesztésén a megszokott kornyezet és a biztonsag-
érzés hianyat értjiik. Koztudott, hogy egy idegen orszagban a kozos nyelv ismerete
6nmagaban nem elegendé a boldogulashoz, tudni kell értelmezni a nonverbalis
kodokat is, mint példaul a gesztusokat és mas szimbolumokat. Amikor ezeket a
kédokat az emberek nem tudjak felismerni és nem tudnak rajuk helyesen reagéalni,
illetve a nyelvben is akadnak nehézségeik, akkor egy torés torténik az interakci-
6ban®, amely félreértésekhez, de akar sértédéshez is vezethet. Az identitaskrizist
akar egy ,panikszert allapotnak™¢ is lehet értelmezni, amely szorongéssal®, visz-
szahuzodassal, a szitudciobol valé menekiiléssel, konfrontaciéval vagy mas jellegti
védekezéssel manifesztalodik*. Ezt a krizist a fentebb emlitett kapaszkodok hidnya
valtja ki és ez az éllapot ,elveszettség- és kiszolgaltatottsagérzetet™ valthat ki az
egyénben. Id6vel a kezdeti stresszes kaoszt atveszi a beilleszkedési folyamat, amely
soran a kiilfoldre koltozott személyek 1j kapaszkoddkat talalnak és ezeknek a jelen-
léte enyhitheti az identitaskrizist™. A kulturalis sokk nemcsak akkor kovetkezhet be,
amikor egy ismeretlen orszagba utazunk, hanem akkor is, ha egy hosszabb tavollét
(példaul évek) utan visszakoltoziink a hazankba®'.

Kiilfoldi utazas vagy koltozés esetén szinte elkeriilhetetlen, hogy a célorszag-
gal kapcsolatos kiilonféle sztereotipidk felmeriiljenek. Hidasi a tanulmanyaban
kiemelte, hogy a kozhelyek, amelyek példaul az olaszokra hasznalatosak, fiiggenek
a ,neveltetésiinktdl, a médiatdl és a személyes tapasztalatoktdl™. Ezen a ponton
fontos megjegyezni, hogy mivel a sztereotipidk a tudat mélyebb rétegeiben taldlha-
toak, igy nehezen lehet ezeket megvaltoztatni®. Az emberekkel folytatott kommu-
nikacional fontos tudatositani, hogy a negativ sztereotipiak rossz hatassal lehetnek
az interakciokra®, ezért érdemes helyén kezelni, illetve félretenni azokat féként a
munkahelyen. Sztané Laszl6 a Taljdnok, olaszok, digék cim(i munkajaban kitér az
idegenség témakorére is. A szerzd szerint ahhoz, hogy elfogultsag nélkiil lehessen

43 Hidasi, 142.
44 uo. 142.

45 uo. 144.

46 uo. 146.

47 uo. 146.

48 uo. 145.

49 uo. 145.

50 uo. 147.

51 uo. 142.

52 uo. 136.

53 Kollar (2010) 124.
54 uo. 135.
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egy adott kulturat, jelen esetben az olasz kultarat megfigyelni, ahhoz egy bizonyos
tavolsagra van sziikség™.

Hidasi szerint ,,az egyes kulturak sajatossdgainak megismeréséhez és a megérté-
séhez nagy segitséget jelent, ha valamiféle rendszerben vizsgaljuk 6ket™*. A téma-
ban a holland kutatd, Geert Hofstede, kulttraleirasi modellje’” a mérvado, mivel az
altala jelzett kulturélis dimenzidk szerint relative sok a hasonlosag a magyar és az
olasz kultura k6zott™.

2. A kérdoiv bemutatasa és a kutatas modszertana

2.1. A kutatas modszertana

Dornyei Zoltan moédszertani tanulmanya szerint az a legjobb mddszer, amely a leg-
hatékonyabban valaszolja meg a kutatasi kérdéseket*. Mérlegelve a felmérésemhez
sziikséges adatok jellegét és a hasonld témaju tanulmanyok® informdcidgytjtési
modszerét, vegyes modszertan mellett dontottem, tehat a kvalitativ és a kvantitativ
modszert egyiittesen, egymast kiegészitve alkalmaztam. Mivel az Olaszorszagban
¢él6 magyarokat még kevesen vizsgaltak, igy elengedhetetlen a kvalitativ kutatas,
amely szakirodalmi héttér hidnyaban a legmegfelel6bb mddszer arra, hogy egy uj
teriiletet mélyebben felfedezzen®. A két mddszer parhuzamos igénybevétele segit
abban, hogy a vizsgdland6 kérdéskort, annak a valosagat tobbféle iranybol elemezni
lehessen. Az adatszerzés eszkoze egy kérddives felmérés volt, amely lehet6vé tette,
hogy minél tobb, Olaszorszdgban ¢é16 magyart elérjek és igy atfogébb valaszokra
tegyek szert. A kérdéivben a kvantitativ és a kvalitativ mdédszertant egymas mellett
hasznalom, és ez megfigyelheté a kérdések felépitésében is. Bizonyos kérdések egy
modszerre alapulnak (példdul kvantitativ az életkor és a nem), ezen feliil pedig olyan
kérdéseket is létrehoztam, amelyek kombindljak a két metddust a vélaszlehetéségek
terén. Ebbdl kiindulva els6sorban elézbéleg meghatdrozott itemeket adtam meg,

55 Sztand, 38.

56 Hidasi, 39.

57 uo. 39.

58 A Hofstede-féle kulturalis dimenzidkon alapul6 6sszehasonlitas egy egyszerti grafikon segitségével
attekinthet6: https://www.theculturefactor.com/country-comparison-tool (utolsé6 megtekintés ideje:
2024.10.04.)

59 Dérnyei, 308.

60 Szabd, T., A. (2012). ,,Mit jelent az On szdmara magyarnak lenni?”: Identitasvizsgalatok a francia-
orszagi magyarok korében. In Parapatics, A. & Csernak-Szuhénszky, D. (Eds.), FELUTON 7. konferen-
cia. ELTE BTK Nyelvtudomanyi Doktori Iskola. Elérhet6 az ELTE adatbazisaban. https://edit.elte.hu/
xmlui/bitstream/handle/10831/9241/Szabo%20T.%20Annamaria.pdf (let6ltés 2024.11.17.)

61 Dornyei, 39.
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majd végiil beszlrtam egy nyitott valaszlehetdséget, ahol a megkérdezettek meg-
adhattak sajat, szubjektiv meglatasaikat vagy tapasztalataikat. A rendelkezésre all6
id6 fuggvényében sziikségszerii volt, hogy minél rovidebb id6 alatt elegendd vélasz
gytljon Ossze, igy elengedhetetlen volt a kérdéives modszer hasznalata, amelyben
dominal a kvantitativ metédus. Tovabba ahhoz, hogy a kutatasi eredmények meg-
gy6zbbbek és hitelesebbek legyenek, fontos volt a kvalitativ mdédszertan alkalma-
zasa®. Ezzel ellentétben a kvalitativ mddszer eredményei nem feltétlen vonatkoznak
mas személyekre, ezért hasznosabb nagyobb korben elvégezni a mintavételezést®.
Mindezek mellett a mddszertan kivalasztasakor figyelembe kellett vennem, hogy a
valaszadok olyan platformon kozoljék valaszaikat, amelyet egyszertien és gyorsan
tudnak kezelni.

A kérdéivemet a google forms rendszerén beliil készitettem el, mivel ezen a felii-
leten tobb tipust kérdés és valaszlehetdség elérhetd el. A kérdoivet 14 Facebook
csoportban tettem kozzé, amelyek a kint é16 magyarok kapcsolattartasara és infor-
macidcseréjére specializalodtak (pl. a venetdi magyarok csoportja). Tovabba, az
olasz-magyar addsvétellel és nyelvoktatassal kapcsolatos csoportok tagjait is fel-
kértem a kitoltésre, a kérd6iv ismertetd szovegében hangsilyozva, hogy kizardlag
Olaszorszagban €16 személyek valaszait varom.

Az trlap a posztban egyetlen kattintassal elérhetd volt, felette pedig egy rovid
ismertetés keretében bemutatkoztam és leirtam kutatasom témajat, céljat és a cél-
kozonséget. Ebben a bevezetd szovegben hangsulyoztam, hogy a kitoltés legalabb ot
és legfeljebb nyolc percet vesz igénybe, a raforditasi idé megadasaval taldn sikeriilt
biztositanom, hogy minél nagyobb célkzonséghez eljusson a kutatasom. Lényeges-
nek tartottam ezt az informaciot kiemelni, mivel az emberek hajlamosak figyelmen
kiviil hagyni a tal hosszt kérdéiv kitoltését. A kérdéiv jovahagyasa tobb csoportban
is hosszabb id6t vett igénybe, mivel a csoportok adminisztratorai feliilbiraljak az
oda bekeriil8 posztokat. Szerencsére, minden varakozast feliilmuloan, 94 {6 osztotta
meg tapasztalatait és véleményét a témaval kapcsolatban.

2.2. A kérdoiv szerkezete és tartalma

A felmérésben husz kérdés szerepelt, a kérdések tipusa a vart adatok jellegétdl fiig-
gben valtozott. Azoknal a kérdéseknél, amelyek célzott valaszt igényeltek, feleletva-
lasztds opcidt adtam meg, mig a tagabb és tobb valaszt is megengedd kérdéseknél
jelolonégyzetek kivélasztasaval oszthattak meg tapasztalataikat a kitolték. Emellett
pedig a nyitott kérdésekben szabadon elmondhattak élményeiket és véleményii-
ket. Tartalmi szempontol a google forms kérddiv két részre oszlik: az elsd rész a

62 Dornyei, 45.
63 uo.41.
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valaszadok paramétereit segit rendszerezni (példaul a nyelvtudasukat), a masodik
szakaszban pedig a magyarsagtudatuk mibenlétét igyekeztem megismerni. A kér-
dések 75%-at kotelezo volt megvalaszolni, csak 6t kérdés volt opcionalis.

A kérdoéiv elsé harom kérdése altalanos informaciokat gytijtott 6ssze az adatkoz-
16kt6l, a nemiiket, az életkorukat és az olaszorszagi lakhelytiket kellett megadniuk.
A negyedik és 6todik kérdés arra iranyult, hogy midta élnek az orszagban, illetve
milyen mindségben vannak ott, tehat tanulnak, dolgoznak vagy csaladtagként élnek
ott. A hatodiktdl a kilencedik kérdésig terjeden az egyének nyelvtudasara voltam
kivancsi, ezen beliil is a koltozés el6tti nyelvismereti szintjiikre, olaszorszagi nyelv-
tanulasukra, végiil pedig megkérdeztem, hogy sszesen hany évig tanultak olaszul.
A kérdéiv masodik felében az adatkozl6k magyarsagtudatdnak valtozasait igye-
keztem megvizsgalni. Kifejthették véleményiiket a véltozas mértékérdl, arrdl, hogy
ezt a valtozast mennyi idé multdn és az élet milyen teriiletén érzékelték. Erdekelt a
mas Olaszorszagban él6 magyarokkal valé viszonyuk, hogy tartjak-e a kapcsolatot
és hogy részt vesznek-e magyar kozosségek rendezvényein, illetve, hogy - ameny-
nyiben vallasgyakorlok - jarnak-e példaul magyar nyelvii misékre, istentisztele-
tekre. A tizenhatodik kérdésnél az adott opciokon kiviil is kifejthették, hogy melyek
azok a dolgok, szokdsok, normak és értékek, amelyek Magyarorszagrdl hianyoznak.
Tovabba, a nyelvtudashoz kapcsolodva, érdekelt, hogy mit tesznek azért, hogy ne
felejtsék el az anyanyelviiket és milyen médon tajékozédnak a magyarorszagi esemé-
nyekrol, fontosnak tartjak-e ezt. Az utolsé két kérdésben kifejthették véleményiiket
a kutatasi téma hasznossagarol és alkalmazhatdsagarol és szabadon megoszthattak
gondolataikat és élményeiket.

2.3. Adatgyiijtés folyamata és eszkozei

A kérdéiv elkészitését megel6zGen tanulmanyoztam a dolgozatban emlitett kuta-
tasokat, megfigyeltem a kutatdsi kérdéseiket, illetve modszereiket. Ezutan a dol-
gozatom kutatasi céljai alapjan megfogalmaztam a mintavételezéshez sziikséges
kérdéseket. A kérdédivet a google forms feliiletén készitettem el, majd 14 kiilonb6z6
privat és nyilt Facebook csoportban tettem kozzé. A csoportok nagy része olyan
kozosség, amely eldsorban az Olaszorszagban él6 magyarok kapcsolattartasara és
informdcidcseréjére fokuszal, mig egy kisebb része az olasz-magyar addsvételre és
az olasz nyelvtanuldsra 6sszpontosit. A kérdéivek terjesztésében néhany Facebook
csoporttag is segitett, sajat profiljukban megosztottak a kérdéivemet. Emellett egy
egyetemi csoporttarsam, illetve a pécsi Olasz Tanszék anyanyelvi lektora is elkiildte
az Olaszorszagban €16 magyar ismerdseinek a google forms linket.

A Facebook-bejegyzésekben a kérdéiv linkje mellett bemutatkoztam és ismer-
tettem a csoporttagokkal a kutatdsi témamat, illetve megosztottam a hozza tartozé
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informacidkat, mint példaul a keresett célcsoportot és a kitoltési id6t®. A link meg-
nyitdsa utan egy hasonld jellegli bemutatkozd szoveggel talalkoztak a kitolt6k. Ebben
a szovegben is roviden bemutattam a kitoltésre vonatkozo6 informaciokat, vagyis a
vart célcsoportot és a kitoltéshez sziikséges idot. Mind a Facebook-bejegyzésekben,
mind a kérdéives rovid, informativ szovegben biztositottam a tagokat afel6l, hogy
a kitoltés teljes mértékben anonim és semmilyen személyes adatot nem gytjtok.

A kérdéiven belill a kérdések megfogalmazasanal az egyszertiségre és érthetd-
ségre torekedtem, ennek ellenére a kérdéiv els¢ valtozataban maradtak nehezen
értelmezhetd kérdések, ennek érdekében eldtesztelést végeztem a szaktarsaim koré-
ben, akik szintén részt vettek az Erasmus+ mobilitas programjaban. Az dltaluk java-
solt mdédositasoknak megfelel6en javitottam néhany kérdésemen, és ezutan tettem
kozzé a végleges kérdbivet a 14 Facebook-csoportban.

A vélaszlehetdségek megadasakor igyekeztem kovetkezetes lenni az irasmodban,
igy minden szot kisbettivel irtam. Ez az irasmdd a valaszok kiértékelésénél a segit-
ségemre volt, mivel a valaszok donté tobbsége nagybetiivel kezd6dott. A valaszadas
lezarasat kovetden egy iizenetben jeleztem, hogy a kérdéiv mar nem fogad vélaszo-
kat, itt megragadtam az alkalmat és megkoszontem az adatkozlok kozremiikodését.

2.4. A mintavétel résztvevoi

Jelen fejezet célja, hogy alaposan megvizsgdlja és értékelje a kérddiv elsé harom
kérdésére adott valaszokat, amelyek a valaszadok nemére, életkorara és olaszorszagi
lakohelyére vonatkoznak.

A kérdéivet 94 £6 toltotte ki, 89 nd és 5 férfi®®. Mindenképpen fontosnak tartom
megjegyezni, hogy a kitolték igen magas szama ellenére, a kérd6iv nem tekinthetd
reprezentativnak, noha majdnem 100 f6 vett részt kutatasomban.

Foldrajzi eloszlas szempontjabol Olaszorszag szinte minden régi¢jabol érkeztek
valaszok. Azonban ez nem tekinthetd teljesen egyedinek, mivel a kit6lt6k elosz-
lasa nagymértékben fiigg a Facebook-csoportok tagjainak lakohelyétdl, valamint
a csoportok Osszetételétdl (példaul a Venetoi Magyarok csoportjaban résztvevok
szamatol). Itt az Osszetételen a Facebook-csoportok kozosségét értem, mivel ezek a
csoportok altalaban egy varos vagy egy régio kozosségét képviselik (példaul venetdi
magyarok vagy napolyi magyarok)®. Ugyanakkor, mivel nem minden tartomany
tagjai tomoriilnek virtualis csoportokba, voltak olyan teriiletek is, ahonnan egyal-
talan nem érkezett vélasz.

64 A bejegyzésekben megjelens bemutatkozé szoveget jelen tanulmanyban nem kozlom.

65 Az informacié a kérdéiv els6 kérdése alapjan deriilt ki.

66 Az Olaszorszagban é16 magyarok nem mindig adtak meg varosnevet, helyenként csak a tartomanyt
nevesitették.
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Ami a valaszadok életkorat érinti, a 19 évestol egészen a 81 éves személyek kiild-
ték el tapasztalataikat és véleményiiket. Ugyanakkor a legtobb kitoltd a 40-es és az
50-es korosztalybdl keriilt ki. Ebbél arra lehet kovetkeztetni, hogy ez a korcsoport
fedi le leginkabb a munkavallalok rétegét.

3. A kérddiv eredményei

3.1. A valaszok bemutatésa és értékelése

A valaszadok tobbsége, vagyis 57 6 tobb mint 6t éve él Olaszorszagban. Ezutan a
masodik legtobb valaszként az 1-2 éves idSintervallumot jelolték meg kint tartoz-
kodasként, ez a valaszadok tobb mint 10%-at teszi ki. Ugyanakkor csak hét meg-
kérdezett é] mindossze néhany hénapja Olaszorszagban. Ezen adatok megoszlasa
lathato az alabbi diagramon.

@ 0-6 honapja

60,6% ® 6-12 hénapja
1-2 éve

® 2-3éve

® 3-4éve

® 4-56ve

® tobb éve

8,50%

1. diagram: A valaszadok olaszorszagi tartézkodasanak eddigi id6tartama

A felmérés negyedik kérdésében az Olaszorszagban €16 magyarok tevékenységeit
kérdeztem, a valaszlehetdségeknél harom opciét adtam meg és egy nyilt elemet,
amelyben megoszthattak mas jellegti elfoglaltsagot.

A kérdéivben megkérdezett magyarok donté tobbsége, azaz 52 £6, munka cél-
jabol él Olaszorszagban, 23-an pedig ugy nyilatkoztak, hogy féként csalddtagként
élnek az orszagban. Azonban az egyéb valaszlehetéségnél tobben megjegyezték,
hogy nem csupén dolgoznak, hanem més tevékenységet is végeznek. Ot {4 jelezte,
hogy dolgozik és csaladtagként is tevékenykedik, példaul csaladanyaként a gyer-
mekek nevelése a f6 elfoglaltsdga. Ezen kiviil csupan 2 {6 jelezte, hogy kizardlag
tanulas végett tartézkodik az orszagban. Egy {6 azt irta, hogy munka mellett tanul
is, bar feltételezhetd, hogy a leginkabb jellemz6 tevékenysége a munkaja. Az egyéb
valaszlehetdségnél harom kitoltd nyilatkozta, hogy nyugdijasként él Olaszorszag-
ban. Olyan viélasz is érkezett, hogy az egyén Olaszorszagban él, ott van a lakhelye,
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de egy masik orszagba ingazik dolgozni. Végiil pedig egy személy jelezte, hogy ott-
honroél végzi a munkajat (2. diagram).

A csaladtagként él6k magas szama arra enged kovetkeztetni, hogy tobben Olasz-
orszagban alapitanak csaladot, ez esetben valoszintileg tobb személy parja olasz
szarmazasu lehet. Erre a feltevésre egy édesanya vélasza engedett kovetkeztetni, 6
azt nyilatkozta, hogy Olaszorszagba valé koltozése utdn ismerkedett meg pérjaval,
és fiaval a mai napig Romaban élnek. Emellett, feltételezhetd, hogy Magyarorszagrol
tobben csaladként koltoztek az orszagba és ott vallaltak a sziilék munkat, illetve a
gyermekek ott jarnak iskoldba.

= tanulok
dolgozom

m csaladtagként élek Olaszorszdgban
nyugdijas

egyéb

2. diagram: Az Olaszorszagban végzett tevékenységek eloszlasa

A kérdéiv kovetkezo kérdésében a Magyarorszagon elsajatitott nyelvtudasuk érde-
kelt. Ebben a részben a megadott itemek koziil tudtdk a szamukra legmegfelel6bb
opciot bejelolni. A legnagyobb megdobbenésemre a megkérdezettek 34%-a jelezte,
azaz 32 6, hogy koltozése elétt egyaltalan nem beszélte a célorszag nyelvét. Maso-
dikként az A1-A2-es szintet jelolték meg a legtobben, ez a valaszaddk 24,5%-at
jelenti, vagyis 23 fét. Az alap- és kozépfoku nyelvtudassal rendelkez6k nem teszik
ki a megkérdezettek 30%-at, fels6fokon is csupan 14 {6 tud olaszul kommunikalni
(3. diagram).

@ egyaltalan nem beszéltem

@ Kkicsit (A1-A2-es szinten)
‘ ‘ B1-es szinten (alapfokon)
14,9% @ B2-es szinten (k6zépfokon)
@ C1-es szinten (felsfokon)

3. diagram: A magyarok olasz nyelvtudasa az Olaszorszagba val6 koltozés elott
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A kovetkez6 kérdés az Olaszorszagban torténd nyelvtanuldst térképezte fel mega-
dott valaszlehetdségekkel és nyitott, egyéb opcioval. A vilaszadok majdnem 50%-a
nyilatkozta, hogy nem tanult a befogadé orszagban célnyelvet. 19-en valaszoltak,
hogy olaszorszagi nyelviskoldba jartak, 11-en pedig magantanarnal prébaltdk az
olasz nyelv elsajatitasat. Tovabba, a megkérdezettek alig 10%-a jelolte be az app-
likacioval torténd tanulas lehetdségét. A megadott itemek koziil a helyi magyar
kozosségben, illetve az olaszorszagi magyar lektoratusoknal valé nyelvtanulast nem
jelolte be senki.

Egyéb valaszlehetéségként olyan alternativékat irtak, mint példaul a kilfoldi
mobilitas (Erasmus) alatt torténd nyelvelsajatitas, vagy helyi csaladtagtdl vald isme-
retszerzés. Ezen kiviil, négy f6 szamolt be arrdl, hogy autodidakta médon torekedett
megtanulni az olaszt, itt feltételezem, hogy valamilyen applikacié nyujtotta ismeret-
szerzés is része volt a tanulasi folyamatnak. Emellett, egy f6 megjegyezte, hogy neki
nem csak az olasz nyelvet, hanem a helyi dialektust is el kellett sajatitania. A tanu-
lassal kapcsolatos valaszok megoszlasat az alabbi diagram illusztralja.

m egyaltalan nem
nyelviskolaban
magantanarnal

m applikdcidk segitségéve
autodidakta médon

egyéb

4. diagram: Olaszorszagban torténd olasz nyelvtanulas killonb6z6 formai

A nyolcadik, nyelvtanulasra vonatkozé kérdés az el6z6ben megadott valaszokon
alapszik, mivel az Olaszorszagban torténd nyelvtanulds gyakorisdgara kérdez ra.
A 63 beérkezett valaszbol 26-an reagéltak, ugy, hogy hetente tobbszor foglalkoztak a
nyelvvel. 19-en viszont ritkdn vagy alkalomszerten probaltak azt megtanulni, illetve
10 6 azt nyilatkozta, hogy hetente kétszer tanult (5. diagram).
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@ ritkan, alkalomszeriien

@ hetente egyszer
hetente kétszer

@ hetente haromszor

@ hetente tdbbszor

5. diagram: Az Olaszorszagban torténd nyelvtanulas eloszlasa heti rendszeresség szerint

Az utolsd, nyelvtanuldsra irdnyuld kérdés arra az idGtartamra kereste a vélaszt, hogy
a megkérdezettek hany évig tanultak osszesen az olasz nyelvet. Ebbe beletartozik
a Magyarorszagon és Olaszorszagban nyelvtanuldsra szant id6 is. A varakozasnak
eleget téve 35 f6 tobb éven keresztiil foglalkozott a tudasa fejlesztésével. Tovabba a
megkérdezettek koziil 15-16 {6 valaszolta, hogy néhany évig, azaz 1-2 évig vagy 2-3
évig tanulta az olasz nyelvet. Ugyanakkor meglepé volt, hogy a valaszaddk koziil
15-en egyaltalan nem tanultak olaszul és ugy tartézkodnak Olaszorszagban, hogy
nem beszélik a hivatalos nyelvet (6. diagram). Ezen valasz alapjan arra a kovetkezte-
tésre jutottam, hogy a valaszadok nagy valoszintséggel Olaszorszag északi teriiletén
élnek, ahol koztudottan a mindennapi kommunikacio része a német vagy a francia.

@ egyaltalan nem tanultam olaszul
37,2% @ par hoénapig

1-2 evig
® 2-3 évig

@ t5bb éven keresztil

13,8%

6. diagram: Az Osszid6tartam, amelyben soran a megkérdezett magyarok olaszul tanultak

&

A kérdéiv masodik felében a valaszadok magyarsagtudatanak valtozasat térképez-
tem fel. A 94 f6bol 28 valaszolta, hogy nem viltozott, 21 {6 szerint pedig magyar-
saghoz valdé hozzaallasuk kismértékben gyengiilt. Ezt kovette a nagymértékben
gyengiilt opcio6 19 fével. A kérdésre csupan a megkérdezettek koriilbeliil harmada,
vagyis 26 {6 valaszolta, hogy valamilyen médon erés6dott a magyar identitashoz
tiz6d¢6 viszonya (7. diagram).
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@ igen, nagymértékben gyengiilt
@ igen, Kicsit gyengilt
nem, nem valtozott
@ igen, kicsit erésodétt
@ igen, nagymértékben erésodeétt

7. diagram: A magyarsaghoz valé hozzaallas mértéke az Olaszorszagba torténd kikoltozés utan

A 12. kérdésre az el6z6 alapjan tudtak a megkérdezettek valaszolni. 24 {6 nyilat-
kozta, hogy tobb, mint harom év multan érzékelte a magyarsagahoz fiz6d6 valto-
zast. 14 £6 viszont 1-2 hénap elteltével mar észrevette onmagan ezt az identitasbeli
elmozdulast. A legkevesebben 2-3 év multan opcioét vélasztottak, a tobbi 42,5%
pedig nagyjabdl aranyosan oszlik el a fennmaradé 31 valaszadé kozott (8. diagram).

@ 1-2 hénap maltan
@ 2-6 hénap multan
6 honap - 1 év maltan
\ @ 1-2 év maltan
@ 2-3 év multan

!v @ tbb, mint 3 év maltan

8. diagram: A bekovetkezett magyarsagtudathoz vonatkozé idszak

Arra a kérdésre, hogy mely teriileteken tudatosult leginkabb a megkérdezett sze-
mélyek magyarsaga, azaz melyek voltak azok az ingerek, amelyeknél érezték az
olasz és a magyar kultura kozotti kiilonbségeket. A legtobben, szamszertien 45
f6, a magyar ételek és izek hianyat jelolte, majd 41-en a megszokott tinnepek
és szokasok hianyat. Ezutdn pedig a magyar nyelv hidnyat jel6lték és 30-an ugy
vélekedtek, hogy magyarsaguk leginkabb a munkavégzésiik és a kollégaikkal vald
viszonyban mutatkozott meg.

Az egyéb opcidban nagyon sok tovabbi vélaszt kaptam, amelyek a csaldd és bara-
tok hidnydra utaltak, bar ezt nem tartom a magyarsaghoz kapcsolddé teriiletnek.
Masok viszont kiemelték a magyar tomegkozlekedés szervezettségét, illetve a koz-
szolgéltatasok és az ligyintézés egyszer(iségét, viszonyitva az olasz biirokracidhoz.
Az alabbi diagramban lathaté a valaszok megoszlasa.
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megszokott Uinnepek, szokasok hidanya
magyar nyelv hianya

magyar ételek, izek hisnya

munkavégzés, kollégakkal vald viszony

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50
9. diagram: A dolgok, amelyekben a legjobban megmutatkozik a kitolték magyarsaga

A kovetkezé harom kérdés az Olaszorszagban él6 magyarok egymassal valé kap-
csolattartdsara fokuszal.

A 13. kérdés azt méri, hogy az orszagban ¢é16 magyarok milyen mértékben vesz-
nek részt a magyar kozosségek rendezvényein. A valaszadok nagyjabol haromne-
gyede nyilatkozta, hogy nem vesz részt ilyesfajta eseményeken. Csupan 30 6 jelezte,
hogy szokott talalkozni mas magyarokkal rendezvények, programok keretein beliil.

A kovetkezd kérdés a kapcsolattartasra hivatott valaszokat keresni. A kitolték
donté tobbsége tartja a kapcsolatot, vagy talalkozik mas Olaszorszagban él6 magya-
rokkal. 44 {6 valaszolta viszont, hogy semmilyen médon nem beszél mas hasonl6
helyzeti magyarokkal.

A 15. kérdés a vallasgyakorldkra korlatozédott. A 82 valaszado koziil mindossze
13-an latogatnak magyar nyelvii istentiszteleteket. Ez nem zarja ki azt a lehetdséget,
hogy a nemmel vélaszolok egyaltalan nem jarnak misére, lehetséges, hogy a lakohe-
lyiikhoz kozel nincs méd ra, hogy a magyar nyelvi szertartast részesitsék elényben.
Ez a kérdés tovabb mélyiti a magyarsaghoz ftiz6d6é hozzaallast, sejtetheti azt is,
hogy az Olaszorszagban €16 magyarok milyen események alkalmaval kivinnak mas
magyarokkal talalkozni, illetve, hogy igényt tartanak-e arra, hogy tovabb bévitsék
ismeretségi koriiket egy egyhazi esemény alkalmaval.

A kérdéiv kovetkezd kérdése azokat a dolgokat és értékeket célozta meg, amelyek
az Olaszorszagban €16 magyarok szamara a leginkdbb hidnyoznak Magyarorszagrol.
A kérdés félig nyitott volt, tehat a megadott vélaszlehetéségek mellett megoszthat-
tak, illetve kértem, hogy osszak meg tapasztalataikat. A valaszlehet6ségek kozott a
semmi opcié megadasat is 1ényegesnek tartottam, mivel lehetséges, hogy valaki pél-
daul gyermekként koltozott csaladjaval az orszagba, igy nagyon kevés, vagy éppen
semmilyen emléke nem lehet az anyaorszagrol. Ezt az opciét 13-an vélasztottak.
A varakozasoknak megfeleléen a csalad és a baratok hianyat jelolték meg kima-
gasloan sokan, ezutan pedig a magyar ételeket és izeket hianyoljak a legtobben. 29
személy a magyar taj és annak jellegzetességeinek hianyét valasztotta, ami meglepd
volt, hiszen Olaszorszag hires a varosainak, illetve természetének szépségérdl. 24 £6 a
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magyar nyelven torténé kommunikaciot jelolte be, 25-en pedig az olaszorszagi koz-
lekedés megbizhatdsagat sérelmezték. A magyar szokasokat és tradicidkat viszont
mindoéssze csak 21 6 jelolte. Az egyéb valaszoknal megadott hozzaszélasokbol
kiemelném a magyar kulttra és a magyarorszagi varosok hianyat. Tovabba tobben
megjegyezték, hogy a magyar iskolarendszer jobbnak bizonyul, illetve az édesanyak
Magyarorszagon tobb tdmogatasban részesiilnek. Az olasz varosok esetében tobben
kifogasoltak, hogy kevés a zold teriilet, zsufoltak és szemetesek a varosok. Végiil
pedig két {6 jelezte, hogy Magyarorszagon jobb a kozbiztonsag (10. diagram).

a varosi kozlekedés megbizhatésaga

a 22 fok feletti hémérsékletre felf(itott lakds
magyar ételek

magyar szokasok

magyar habitus

magyar nyelv

magyar taj latvanya, jellegzetességei

csaladok, baratok

semmi

o

10 20 30 40 50 60 70 80

10. diagram: Dolgok, értékek, amelyek Magyarorszagrol hianyoznak az Olaszorszagban €16
magyaroknak

A felmérés 17. kérdése szintén a magyarsaggal kapcsolatos, azt térképezi fel, hogy az
Olaszorszagban €16 magyarok szégyenkeztek-e valaha a magyarsaguk miatt. A kér-
déivet kitolték tobb mint 50%-a nyilatkozta, hogy ez még nem fordult el6 veliik,
viszont a megkérdezettek 31,9%-a jelezte, hogy alkalmanként tapasztaljak, hogy
magyarsaguk inkabb hatrany, mint elny. 12 {6 pedig gyakran érzékeli ezt a negativ
attitlidot (11. diagram).

@ egyiltalan nem
@ alkalmanként
gyakran

11. diagram: A magyarsaghoz f(iz6d6 negativ tapasztalasok aranya
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A kovetkez6 kérdésben arra voltam kivancsi, hogy az Olaszorszagban €16 magyarok
mit tesznek azért, hogy anyanyelviikh6z kapcsol6dé nyelvtudasukat ne felejtsék el,
illetve, hogy milyen médon tdjékozédnak a magyarorszagi eseményekrdl, hirekrol.
69-en a csaladtagjaikkal magyarul beszélnek, 42 fének pedig a mindennapok részét
képezi a magyar nyelven folyé kommunikacié. 50 személy jelolte be a magyarul
torténd olvasast, amely a nyelvtudas fenntartasanak, illetve az informacioszerzés
eszkoze is lehet. Ami a tajékozddast érinti, 44-en kovetik a magyar nyelvi hireket
és médiat. A nyitott valaszlehetdségnél megadott kommentek kozott ketten megfo-
galmaztdk, hogy munkajuk soran is hasznaljdk az anyaorszag nyelvét. Két személy
jelezte tovabbd, hogy podcastok vagy beszélgetd miisorok altal jut informaciéhoz
(12. diagram).

magyarul olvasok

kovetem a magyar nyelvi hirkete, médiat

csalddtagokkal magyarul beszélek I
I

folyamatosan hasznalom a magyar nyelvet

0 10 20 30 40 50 60 70 80

12. diagram: A magyar nyelvtudds szinten tartdsanak és a magyarorszagi eseményekrdl valo
tajékozodas eszkozei

A google forms kérd6iv utolso két kérdésében a kitolték szubjektiv véleményét
kértem ki a kutatasi témaval kapcsolatban. Mivel véleményiiket igyekeztem Ossze-
gyUjteni, igy a két kérdés megvalaszolasa fakultativ volt, a 19. kérdésre 90-en, az
utolsora pedig 19-en kiildtek vélaszt. A valaszadok 62,2%-a, szam szerint 56-an nyi-
latkoztak, hogy kutatdsra érdemes témanak tartjdk az Olaszorszagban él6 magyarok
magyarsaghoz fiz6d6 viszonyat és annak valtozasat. A nyitott valaszlehetdségnél
megjegyezték, hogy talan a két kultura kozotti killonbségek és hasonldsagok dssze-
hasonlitasa érdekesebb lenne. Tovabba egy f6 megfogalmazta, hogy azok az embe-
rek jobban asszimilalédnak az adott orszag kultardjahoz, akik a belsé motivaciéjuk
miatt hatdroztak ugy, hogy Olaszorszagban telepednek le és nem pedig gazdasagi
okok vezényelték 6ket. Olyan valasz is érkezett, amelyben a magyarsag negativ
megélése miatt nyilatkoztak, hogy nem tartjak kutatdsra érdemes témanak, holott
pont az ilyen esetekben lehetne a legjobban feltérképezni az egyén magyarsaghoz
tiz6d6 érzéseit és gondolatait. A valaszok eloszlasat az alabbi diagram mutatja be.
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= igen nem

egyéb

13. diagram: A megkérdezettek véleménye a téma kutathatosdgarol

Az utolsé kérdés nyitott volt, amelyben a kitoltok a kutatasi témaval kapcsola-
tos gondolataikat oszthattak meg, illetve megoszthattak tapasztalataikat. Tobben
kiemelték, hogy olasz parjuknak prébaljak megtanitani a magyar nyelvet, illetve a
gyermekeknek igyekeznek atadni teljes magyarsagukat és fontosnak tartjak, hogy
magyar allampolgarok is legyenek. A valaszaddk koziil tobben hosszu évek 6ta élnek
kiilfoldon, példaul Németorszagban probaltak szerencsét Olaszorszag el6tt. Ezek a
valaszaddok 6sszehasonlitottak tapasztalataikat és leirtak, hogy melyik orszagban
milyen hatdsok érték ket a beilleszkedésiik soran, illetve melyik orszagban ment
konnyebben az alkalmazkodas. Mindezek mellett arrél sem szabad megfeledkezni,
hogy tébben nem tartjak a kapcsolatot mas Olaszorszagban él6 magyarokkal, hanem
inkabb csak olaszokkal ismerkednek. Ugyanakkor kiemelték, hogy néhanyan egy-
altalan nem szandékoznak jobban megismerni az olasz kultdrat és a nyelvet is csak
alig beszélik, 6k valoszintileg mas magyarokkal vagy mas Olaszorszagban él6 kiil-
foldiekkel tarthatjak a kapcsolatot és egy olasztdl eltéré kozvetitd nyelvet hasznalnak
a kommunikacidjuk soran (példaul, angolt, németet vagy franciat).

Mindenképpen pozitiv tapasztalatot jelentett szamomra, hogy szamos észrevétel
érkezett a kérd6ivvel kapcsolatban is, valamint javaslatok fogalmazodtak meg a téma
tovabbi kutatasi iranyaira vonatkozoéan. Egy f6 megemlitette, hogy a magyarsaghoz
vald viszonyulast befolyasolhatja a helyi dialektus, hiszen ennek a nyelvjarasnak az
elsajatitasa is a helyi kulturaba torténd beilleszkedés egyik aspektusa. Akik hosszu
évek ota élnek az olasz csizma teriiletén, bevallottak, hogy hiaba hidnyzik nekik
Magyarorszag, mar nem tudnak otthon érezni magukat, illetve mar nem tudndk
otthagyni az Olaszorszagban felépitett életiiket. Tovabba egy személy ugy nyilat-
kozott, hogy a két-harom altala ismert kultira kozott megrekedve érzi magat és
nem talalja igazan otthonat a kultirak kereszttiizében. Végiil pedig tobben jelezték,
hogy 6ket is nagyon érdekli a tobbi kiilf6ldon vagy Olaszorszagban él6 magyarok
magyarsagtudatanak valtozasa.
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1.4. A kérdéives vizsgalat tanulsagai

A kérdoéiv értékelése, illetve az utolsé kérdésre adott valaszok alaposabb elolvasasa
utan lettem figyelmes a kérd6iv hianyossagaira, illetve 4j kérdések is megfogalma-
zddtak bennem, részben a vélaszaddk utolsé kérdésben megadott tapasztalatai és
javaslatai alapjan.

Egy kitolt6 javaslatara példaul a negyedik kérdésben megadott vélaszokat a vizs-
galat folytatasaban modositani fogom. Az iddintervallumokat megvaltoztatom és
megadok két 1j opcidt is (10-15 éve és tobb mint 15 éve), amelyek hosszabb id6-
intervallumot fednek le. Az utolsé kérdésben leirt valaszok alapjan megfigyelheto,
hogy tobben is kamaszkorukban koltoztek kiilfoldre, akar Olaszorszagba, akar egy
masik eurdpai orszagba. Ennek fényében az 6todik kérdésnél tobb valaszlehetdséget
fogok megfogalmazni. A hetedik kérdés az Olaszorszagban térténd nyelvtanulasrdl
szolt, amelyben a valaszadok megadhattdk, hogy milyen eszkozokkel vagy kiknek a
segitségével tanultak olaszul. Tobben irtdk, hogy autodidakta médon igyekeztek a
nyelvet elsajatitani, igy ezt az opcidt is hozza fogom adni a kérdbivhez, bar az appli-
kaciokkal val6 tanulas is magaban foglalja az 6nall6 tanulds lehetdségét. A nyelvta-
nuldssal kapcsolatos kérdéseket tekintve, a kitolték javaslatara besztrok egy olyan
kérdést, amely a jelenlegi, tehdt a tobb honapos vagy tobb éves Olaszorszagban vald
tartozkodas utdni olasz nyelvtudast mérné. Tovabba a 12. kérdés utasitasat meg-
probalom masképpen megfogalmazni a kés6bbi kutatdsaimban, mivel ez a kérdés a
valaszok tekintetében nemigen kiiloniil el a 16. kérdéstdl. Végiil pedig a 13. kérdés
utan beszirok egy nyitott valaszt igénylé kérdést, amelyben a valaszadéknak meg
kellene indokolniuk, hogy miért nem latogatjak a magyar rendezvényeket Olasz-
orszagban.

Konkluziok

Dolgozatomban az Olaszorszagban él6 magyarok magyarsagtudatanak valtozasait
vizsgaltam, ennek okaira kerestem a valaszt, és megprobéltam feltérképezni a val-
tozdsnak a mértékét, az idébeli megjelenését, illetve azokat a hatasokat, amelyek
mentén ez az identitasbeli elmozdulas bekovetkezik. Az altalam készitett kérdSivet
14 Facebook-csoportban tettem kozzé. Osszegeztem tovabba a téméhoz kapcsolodo
szakirodalmi hatteret, hangsulyozva az interkulturalis kommunikaci6 gyakorlati
hasznat egy esetleges kiilfoldre torténd koltozés esetén. Definidltam a magyarsag-
tudat fogalmat és tanulmanyoztam a kiilhoni magyarokkal és az emigraciéval fog-
lalkoz6 szakirodalmat. Végiil pedig részletesen bemutattam a kérdéiv felépitését,
elemeztem és diagramokkal szemléltettem az adatkozlok valaszait, majd felvazoltam
a kutatas folytatdasanak lehetséges irdnyait, amelyeket a kés6bbi kutatasaim soran
igyekszem megvaldsitani.
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Az Erasmus élményeimen és tapasztalataimon alapul6 hipotézisem szerint, az
Olaszorszagban €16 magyarok tobbségének a magyarsaghoz valé viszonyulasa fel-
értékel6dik. Hipotézisem nem nyert megerdsitést, mivel a kérd6iv kit6ltéi ugy nyi-
latkoztak, hogy magyarsagukhoz valé hozzaallasuk inkabb gyengiilt, a valaszadok
42,5%-at vélekedett igy, tehat 94 f6bdl 40-en nyilatkoztak ekképpen. Tovabbd, a
valaszadok 29,7%-a, azaz 28 f6 gy érzi, hogy magyarsagtudata semmilyen mérték-
ben nem viéltozott Olaszorszdgban torténd koltozése 6ta. Csupan 26-an érzékelték a
magyarsagukhoz fiiz6d6 hozzaallas felértékel6dését, ez a valaszadok 27,6%-a.

Tanulményom irdsa sordn a legnagyobb nehézséget a kiilhoni magyarokrdl
késziilt szakirodalmak felkutatasa jelentette, hiszen kutatasaim egyértelmiien abban
erGsitettek meg, hogy az Olaszorszagban é16 magyarok identitastudatat, kulturalis
hovatartozasat nagyon kevesen vizsgaltak. Ennek okdn mar a kérdéiv sszeallitdsa
soran szamos nehézséggel kellett szembenéznem. Nem volt egyszert olyan kérdése-
ket megfogalmaznom, amelyek alkalmasnak bizonyultak az Olaszorszagba gyakran
utazo turistak kisziirésére. A kutatas lényegi részét a kérdéivek kiértékelése tette ki,
ugyanis igyekeztem minden kérdésre diagramot késziteni, hogy jobban illusztralni
tudjam a vélaszok egymashoz viszonyitott ardnyat.

A kutatds egyik legvaratlanabb eredménye az volt, hogy az Olaszorszagba kol-
tozott magyarok, a koltozés el6tt alig beszéltek olaszul (32 £6) és még most is van-
nak olyanok, akik egyaltalan nem tanultédk meg az orszag hivatalos nyelvét (15 £6).
A kitoltok a kérdiv utolsé kérdésében jelezték, hogy érdekli Sket a kérddiv ered-
ménye és kivancsiak, hogy mas Olaszorszagban él6 magyarok hogyan élték/élik
meg az orszagba valo beilleszkedést és az interkulturdlis kommunikacié kihivasait.
Személy szerint meglepett, hogy az utca emberét is ilyen nagymértékben érdekli ez
a kérdéskor és kutatasra érdemes témanak tartja.

Leendd nyelvtanarként az interkulturalis kommunikaci6 ismerete segithet abban,
hogy moédszertanilag jobban 6sztonozni tudjam a jovébeli didkjaimat egy kiilfoldi
tanulmanyi 6sztondijra, utazasra, illetve didkcserére. Tovabba, a két tanitasi nyelvi
iskolakban latom igazan hasznat annak, hogy nyelvoran beszélgessiink errél a téma-
rél, féként civilizacio tantargy keretén belill. Meggy6z&désem, hogy az interkultu-
ralis ismeretek atadasa segitheti a didkokat az idegen nyelvek jobb befogadasaban,
és késébbi tanulmanyaik sordn batrabban vaghatnak bele egy kiilfoldi mobilitasi
programba, jelentkezhetnek kiilfoldi egyetemekre, illetve a munka vilagaban is hasz-
nosithatjak a megszerzett ismereteket.

A kiillonb6zé nemzetek, népcsoportok és tarsadalmi rétegek identitasa, hova-
tartozasa és kulturdja id6érél-idére visszatéré téma a kozbeszédben és a tudoma-
nyos kutatdsokban egyarant. A mai felgyorsult és multikulturalis viligban ez a
kérdéskor egyre inkabb teret nyer, hiszen tobb lehetdségiink nyilik megismerni
mas kultirakat, megtanulni mas népcsoportok nyelvét, illetve a kiilf6ldi munkaerd-
piac is egyre jobban elérhet6vé és népszertibbé valik. Ennél fogva, az oktatasban is
egyre nagyobb szerepet kap a kiilonb6z6 kultirak megismerése és a velitk torténd
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hatékony kommunikaci6 elsajatitasa. Az egyetemeken és a kiilfoldi munkavallalokat
alkalmazé cégeknél mar évtizedek 6ta zajlik az interkulturalis kommunikaciéra valo
felkészités, a mas kommunikaciés normékra vonatkozo érzékenyités.

A kutatas folytatasanak lehetséges iranyai

Késébbi kutatasaimat mindenképpen tervezem kiegésziteni a kérdéives vizsgalat
fejezetében leirtak szerint, tovabba 4j kutatasi kérdéseket fogalmaznék meg.

Jelen dolgozat elkészitése soran szamos mas témakorrel kapcsolatban is felme-
riiltek tovabbi kérdések, amelyek alapjan a jovébeni kutatdsaimhoz kapcsol6dé kér-
déiveket boviteni szandékozom. Tervezem, hogy kérdéseim egy része az orszagban
tartézkodok dialektushasznalatéra (olaszorszagi tartézkodas soran ki, milyen mér-
tékben kertilt kapcsolatba az olasz dialektussal, illetve milyen mértékben sikeriilt azt
elsajatitania), masik része pedig a helyi nyelv beilleszkedésre gyakorolt hatasara is
ki fog térni. Emellett azonban arra is ra tervezek kérdezni, hogy a kint tartézkodok,
szandékoznak-e, és ha igen, milyen idén beliil hazakoltozni. Ezt azért tartom fontos-
nak, mert ily médon a hazatérésre vonatkozoan szamos gazdasagi, tarsadalmi vagy
kulturdlis problémara is fény deriilhet. Ezen kiviil pedig ezek az adatok segithetnek
megérteni a migracids trendet és megjosolni az Olaszorszagban é16 magyar kozos-
ségek jovobeni alakulasat. A fenti kérdéshez kapcsoldddan arrdl is tajékozodnék,
hogy a valaszadok mely orszagokban préobaltak ez idaig szerencsét.

Osszegzésként elmondhato, hogy a téma komplex jellegébdl adoddan szémos
lehetdséget, tovabbi kutatasi iranyokat rejt magaban. Munkam jelen fazisdban a
tovabblépés lehetdségét a mar emlitett kutatasi kérd6iv bévitésében latom. Emellett
a fentiekben mar szdba keriilt a dialektusok jelenléte a mai Olaszorszag kulturdja
tekintetében, igy vizsgalni tervezem, hogy a nyelvjarasok befolyasoljdk-e, és ha igen,
milyen mértékben moédositjak az orszagban él6 magyarok magyarsaghoz valé hoz-
zadllasat. Tovabba szeretném feltérképezni, hogy a dialektusok mennyiben nehezitik
meg a magyarok beilleszkedését, illetve milyen mértékben vesz részt egy uj nyelv az
italiai magyarok nyelvi repertodrjaban.
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SzUcs KATALIN

Dél-Tirol autonomiatorekvései a XX. szdzad
mdsodik felében

1. Bevezeto

Az italiai németajku kozosség tagjainak dontd tobbsége ma Trentino — Alto Adige
tartomanyban él'. Az 6shonos kisebbségek autonomiatorekvéseinek elemzésekor
Magyarorszagon gyakran hivatkozunk a dél-tiroli teriiletre mint a kisebbségvéde-
lem egyik legkivalobb példdjara®. Hosszu ut vezetett azonban a mai, idillikusnak
tling allapotig, mely torvények és rendeletek megfogalmazasanak és elfogadasanak
tobb évtizedes folyamata révén garantalja a dél-tiroli német kisebbség egyéni és
kozosségi jogait®. Jelen tanulmany ennek a folyamatnak egy kortilbeliil harmincéves
szakaszat elemzi; a masodik vilaghaboru lezarasatol a hetvenes évek Pacchetto elne-
vezésli torvénycsomagjdig.

2. A masodik vilaghaboru lezarasa

1945-ben Olaszorszag és Ausztria a legy6zott allamok kozott volt. Ausztria ugyan-
akkor tulajdonképpen a Harmadik Birodalom els6 aldozatanak tekinthetd, hasonl6
logika szerint pedig a fasiszta Olaszorszaggal szemben az ellenalld, antifasiszta
Olaszorszag is az ENSZ szovetségeseként hatdrozta meg 6nmagat. A haboru leza-
rasakor végsé soron Italia és Ausztria esetében egy kozepes méreti és egy kisebb
orszag keriilt szembe egymassal, konfliktusaik kereszttiizében pedig ott allt Tirol,
melynek integritasa végiil dldozatul esett a két allam ellenségeskedésének.

1 A tovabbi német nyelvszigetekrol 1d. Kollar, A. (2003) Nyelvi kisebbségek és nyelvhaszndlat Friuliban
In: Drescher, ] A., Herr, J. (szerk.) A MANYE XI. (pécsi) és XII. (szegedi) kongresszus nemzetiségi és
nyelvpolitikai targyt el6adasaibdl, Szekszard, Budapest, Pécsi Tudoményegyetem Illyés Gyula Féisko-
lai Kar, Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete (MANYE) 118.

2 Kolldr, A. (2003) Sauris, egy tobbnyelvii kozosség a nyelvpolitika és a nyelvhaszndlat tiikrében, In:
Drescher, ] A; Herr, J. (szerk.) A MANYE XI. (pécsi) és XII. (szegedi) kongresszus nemzetiségi és nyel-
vpolitikai tdrgyt el6addsaibil, Szekszard — Budapest, Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Féiskolai
Kar, Magyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete (MANYE) 20.

3 Kollar, A. (2001) Adalékok az itdliai kisebbségi jogok torténetéhez In: Drescher, ] A., Herr, J. (szerk.)
Valogatas nemzetiségi targyu eldadasokbol, Szekszard, Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Féiskolai
Kar, 135.
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A masodik vildghaboru végén, 1945 szeptemberében Oroszorszag, Nagy-Britan-
nia, az Amerikai Egyesiilt Allamok és Franciaorszag kiiliigyminiszterei tigy don-
tottek, hogy Dél-Tirol Olaszorszag része marad, és csak kisebb hatdrkiigazitdsok
lehetségesek. 1946. majus 1-jén Parizsban ugyanez a négy kiiliigyminiszter ugy
hatarozott, hogy Dél-Tirol véglegesen Olaszorszagé lesz, és ezzel a teriilet onren-
delkezését egyszer és mindenkorra elutasitottak. 1946 juniusaban a folyamat végére
pont keriilt, a nagyhatalmak még az ugynevezett kisebb hatarkorrekciokat is eluta-
sitottak.*

Anglia ugyanakkor kétoldalu targyalasok megkezdését siirgette Olaszorszag és
Ausztria kozott. A londoni olasz nagykévet, Carandini, Ernest Bewin kiiliigymi-
niszter irdnyitasaval koordinalta ezeket a targyaldsokat, melyeknek végs6 fazisaban
kozvetlen kapcsolatfelvételre keriilt sor Alcide De Gasperi miniszterelnok és Karl
Gruber osztrak kiiligyminiszter kozott. A megbeszélések egy rendkiviil fontos sz6-
veg kidolgozasdban csucsosodtak ki, amelyet végiil elfogadtak és alairtak.’

Dél-tiroli részrdl ekkor Friedl Volgger volt szenator és Otto von Guggenberg is
Parizsban tartézkodott, de 6k nem alltak kapcsolatban az olasz kiildottséggel, nem
beszéltek annak tagjaival, és nem is volt lehetdségiik arra, hogy a gy6ztes hatalmak-
kal targyaljanak. Karl Gruber ennek ellenére sikeresen képviselte a dél-tiroliak allas-
pontjat a 21 gy6ztes hatalom el6tt, st az 6nrendelkezési jog gyakorlasanak fontos-
sagardl is beszélt. Miutan 1946. méjus 1-jén megtagadtak Dél-Tirol onrendelkezési
jogat, a parizsi megegyezés, azaz a De Gasperi-Gruber-megallapodas jelentette a
tovabbiakban a dél-tiroli autonémia magna chartajat a teriilet autondmia-torekvé-
seihez.®

A Kiliigyminiszterek Tanacsanak 1946. jinius 24-i parizsi dontése, amely azt
a szandékot titkrozte, hogy a Jugoszlavia és Franciaorszag javara hozott teriileti
aldozatok utan Olaszorszagnak ne kelljen tovabbi teriileteket atengednie, kimondta,
hogy Alto Adige ¢shonos kisebbségének joga van a megkiilonboztetésmentes sta-
tuszhoz, tovabba azt, hogy az olasz nemzeti dllam feladata, hogy e népcsoport sza-
mara garantalja a nemzetiségi jellemz6k megtartasat és megerdsitését.

»1. Bolzano tartomdny német nyelvii lakosai és a szomszédos Trento tartomany
kétnyelvii telepiiléseinek német nyelvi lakosai teljes jogegyenldséget élveznek az
olasz nyelvii lakosokkal, azon kiilonleges rendelkezések keretein beliil, amelyek a
német nyelvii csoport etnikai jellegének, valamint kulturalis és gazdasagi fejlodésé-
nek védelmét szolgaljak”

Ezzel a mondattal kezdddik az 1946. szeptember 5-én Parizsban Alcide De
Gasperi olasz miniszterelnok és Karl Gruber osztrak kiiligyminiszter altal alairt
megallapodas. Az Gn. ,De Gasperi-Gruber-megallapodas” szerves részét képezi az

4 Volgger, F. (1984) Mit Siidtirol am Scheideweg, Innsbruck,16.

5 Furlani, S. (1974) Austria e Italia. Storia a due voci. Editore Cappelli, Bologna, 211.

6 Von Egen, A. (1939) Convegno di studio: Da un conflitto internazionale a un comune impegno
europeo, Bolzano, 14.
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1947. februdr 10-én Olaszorszag és a masodik vilaghdboru gy6ztes hatalmai kozott
alairt békeszerzédésnek, és a dél-tiroli autondmia alapkovét, magna chartajat jelenti.
A megiéllapodas a kovetkezdket is kimondja: ,,A fent emlitett népcsoport szamara
biztositani kell a torvényhozo és végrehajté hatalom autoném gyakorlasat a megal-
lapodasban meghatdrozott teriileten”’

A megallapodas tovabbi pontjai a német és az olasz nyelv egyenléségét, a kozhi-
vatalokban val6 jogegyenléséget és mindenekeltt az autondmia tényleges tartalmat
érintették. A valdsagban a dolgok masképp alakultak: az olaszok — a dél-tiroliak és az
osztrakok csalddasat kivaltva — kibujtak a megallapodasban vallalt kotelezettségek
alol, és arra hivatkoztak, hogy a rendelkezés korlatozé az olaszajku allampolgarokra
nézve.

Gruber kiiliigyminiszter - latvan e folyamatot — 1947. jinius 25-én De Gasperi-
hez fordult, és emlékeztette kollégdjat a parizsi megallapodds azon cikkére, amely
kifejezetten eldirta a német nyelvii lakossag képvisel6ivel valé konzultaciét. De
Gasperi 1947. julius 14-én kelt vélaszaban kijelentette, hogy Roma elfogadja a dél-ti-
roliak koveteléseit, és felhivta a figyelmet arra, hogy az olasz alkotmany kizardla-
gos torvényhozasi és kozigazgatasi hatalmat biztosit Dél-Tirolnak még a teriilet
tovabbi bévitése esetén is.® Gruber levele utan két nappal azonban, 1947. junius
27-én az Alkotmanyozé Nemzetgytilés véglegesen dontott a teriiletrdl, 1étrehoztak
Trentino — Alto Adige tartomanyt, s a dontésbdl a dél-tiroli képvisel6ket kizartak.’

1948. januar 1-jén lépett hatalyba az 1j olasz alkotmany, amellyel Trentino — Alto
Adige tartomany létezését szentesitették. Ettdl kezdve az SVP (Siidtiroler Volks-
partei, azaz a Dél-tiroli Néppart) képviseldit csak azért hivtak meg Rémaba, hogy
részt vegyenek az autonomia-statutum kidolgozasardl és megfogalmazasarol sz6lo
megbeszéléseken, az autondémiardl sz6l6 konzultacidkra azonban a tiroli politiku-
sok nem voltak hivatalosak. 1948. januar 18-an taldlkozoéra kerilt sor a dél-tiroli
SVP parlamenti képvisel6i és Silvio Innocenti olasz képviseld kozott. A kovetkezd
napokban a dél-tiroliaknak sikeriilt elérni, hogy az autonémia-statatum szovegében
néhany fontos modositast eszkozoljenek, de ez lényegében - ahogyan Claus Gat-
terer fogalmazott — ,,csupan kozmetikazas volt, nem pedig strukturalis beavatko-
z4s”'" Az olasz félt6l kapott engedményeket kovetGen 1948. janudr 28-an a dél-tiroli
képvisel6k levelet intéztek a bizottsag elnokéhez, Tomaso Perassihoz, amelyben
kijelentették, hogy Trentino — Alto Adige tartomany létrehozasat a De Gaspe-
ri-Gruber-megallapodds megvaldsuldsanak tekintik." Ez az éllasfoglalas azonban

7 Steininger, R. (1987) Los von Rom? Die Siidtirolfrrage 1945/46 und das Gruber-De Gasperi-Abkom-
men (Innsbrucker Forschungen zur Zeitgeschichte 2), Innsbruck, 137.

8 Toscano, M. (1967) Storia diplomatica della questione dellAlto Adige, Bari, 89.

9 Stadlmayer, V. (1965) Die Stidtirolpolitik Osterreichs seit Abschluss des Pariser Abkommens, in: Huter,
Franz (szerk.) Siidtirol. Eine Frage des europdischen Gewissens, Vienna, 479.

10 Gatterer, C. (1969) Im Kampf gegen, Rom, Vienna-Francoforte-Zurigo, 108.

11 Ritschel, K. H. (1966) Diplomatie um Stidtirol, Stoccarda, 271.
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a kisebbség képviseldi véleménye szerint kiilsé nyomas eredményeként sziiletett.
A presszionalas eszkozeként az olasz alkotmany 116. cikkelye szolgalt, valamint az
olasz fél részérél olyan fenyegetések érkeztek, mint példaul De Gasperi hires szavai:
»Vagy aldirjak, vagy ha nem, akkor az Alkotmanyozé Gytilés folytatja a munkajat,
és ebben az esetben csak Isten tudja, mikor fogunk visszatérni a tiroli kérdésre.”'?
1950-ben a német nyelv Dél-Tirolban - a parizsi megallapodas rendelkezéseivel
ellentétben - csupan ,kiegészit6 nyelvként” funkcionalt.”® 1952-t8] kezd6dben a
tartomanyban a teljes belsé hivatali levelezést olasz nyelven kellett folytatni.

A tiroliak szempontjabdl a helyzetet sulyosbitotta a Dél-Tirolba iranyul6 folya-
matos olasz bevandorlds. Az volt a helyiek benyomadsa, hogy a nagyobb varosok-
ban tobb az olasz, mint a német, és az dllam az Uj épitésiigyi politikajaval is az
olasz bevandorlast tdimogatta. Gamper kanonok volt az, aki fellizadt, és megjelen-
tette hires cikkét a Dolomiten 1953. oktéber 28-i szamaban, amelyben egyenesen
»haldlmenetrdl” beszélt. [rasaban felhivta a figyelmet arra, hogy 1946 és 1952 kozott
60 000 olasz érkezett Dél-Tirolba, ami egy egyértelmii olaszositasi politika ered-
ménye volt.'* 1957-ben a Munkatigyi és Fejlesztési Minisztérium 2,5 milliard lirat
kiilonitett el szocialis lakasok épitésére Bolzano déli részén, amelyet f6ként olaszok
laktak. Bozen/Bolzano tartomdnyi korméanyat azonban nem tajékoztattak elézete-
sen errél a programrol, annak ellenére, hogy az autondmia-statitum 11/11. cikkelye
ezen a teriileten elsédleges hatdskorrel Bolzano tartomdnyt ruhazta fel.'” A dél-ti-
roliak a tervet a ,fasisztak altal annak idején meghirdetett iparositasi programhoz
hasonlitottdk, amelynek célja Dél-Tirol olaszositasa volt™'°. Dél-Tirol italianizacidja
érdekében a politikai hatalom nemcsak az épitéipar teriiletén tett [épéseket, hanem a
munkaiigyi agazatban is. Rupert Zechl tiroli szocialista képvisel6 errél a kovetkezo-
ket mondta: “Tobb mint 4000 dél-tiroli lakosnak kellett elhagynia sziil6foldjét, hogy
kiilfoldon keressen munkat”'” Az olasz sajté a tiroliak kritikaira a kovetkezokép-
pen valaszolt: “lehetnének német nyelvi koztisztvisel6k, ha a dél-tiroliak nagyobb
érdekl8dést mutatnanak a kozszolgalat irant”.'®

Ekkoriban az SVP-n belill is torténtek valtozasok: 1957-ben Orségvaltas zajlott,
Silvius Magnago lett a part 0j vezetdje. Ez az esemény fontos valtozasokat hozott a
part életében, de kovetkezményei voltak az egész dél-tiroli kérdés szempontjabol is.
Az olasz kormany altal 1957 8szén Bolzano varosaban elinditott lakasépitési projekt
volt az a kivalté ok, amely 1957. november 17-én Castelfirmiano kozelében ahhoz

12 Gatterer, C. i.m. 1014.

13 Stadlmayer, V. i.m. 480.

14 Tumler, F.(1984) Das Land Siidtirol, Miinchen, 452.

15 Mittermaier, K. (1987) Das politische System Siidtirol, Bressanone, 26.

16 Peterlini, O. (1979) Ist das Siidtirolproblem gelost?, Bolzano, 4.

17 Ritschel, i.m. 285.

18 Pieringer, S. (1982) Die Siidtirolfrege im Licht italienischer Literatur und Publizistik des 20. Jh.,
Szakdolgozat, Vienna, 177
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a tiintetéshez vezetett, amelyen 35 000 dél-tiroli gytlt 6ssze Magnago vezetésével,
kovetelve a Trent6tdl val6 elszakadést (,,Los von Trient”), valamint a 48 millié olasz-
szal szembeni védelmet."” 1958. februdr 4-én a dél-tiroli parlamenti képvisel6k dj
tartomanyi autonomiatervezetet terjesztettek el6, de a javaslat nem keriilhetett napi-
rendre. Amikor 1959. janudr 16-an az olasz kormany kiadta a szocialis lakasépitésre
vonatkozé végrehajtasi rendeleteket, noha az autonémia-statitum 11. cikkelye a
lakasépitést kifejezetten a tartomany elsédleges hataskorébe utalta, az SVP lemon-
dott a tartomanyi kormanyzasrol. E 1épés oka tobbek kozott az volt, hogy az 1958
februdrjaban megkezdett osztrak-olasz targyalasok Dél-Tirol iigyében nem vezettek
eredményre, és Bécs eltokélte, hogy a dél-tiroli kérdést immar az ENSZ elé terjeszti.

3. A merényletek

A torténelemkonyvek 1956 és 1967 kozott 364 terrorista merényletet jegyeztek fel,
melyek 19 ember haldlat okoztdk, sokan megsebesiiltek és hatalmas anyagi karok
keletkeztek.* 1956 szeptemberében els6ként az Otto Huber laktanya ellen kovet-
ték el az elsé merényleteket, majd 1957-ben tjabb robbantas tortént, melynek
kovetkezményeként a hatosagok 17 dél-tiroli személyt tartdztattak le.?’ Kozben az
onrendelkezési harcra buzdité roplapok is egyre jobban terjedtek, s a timadésok is
sokasodtak, melyeket ausztriai tiroliak és a dél-tiroli ,, Befreiungsausschuss Siidtirol”
(BAS - Dél-Tirol Felszabaditasi Bizottsaga) nevi foldalatti szervezet tagjai szervez-
tek. Ugyanakkor nem szakadtak meg a kiiliigyminiszterek kozotti targyalasok és a
diplomaciai szakérték talalkozoi sem.

A tdmadasok sorozata 1961. junius 12-én érte el tetépontjat. Ez a datum a , tiizek
éjszakajaként” vonult be a torténelembe, és ettdl a naptol kezdve a Josef Kersch-
baumer, Georg Klotz és Luis Amplatz vezette ellenallasi csoportok altal szervezett
tamaddsok djabb hullama vette kezdetét.”

Az ausztriai olaszok tamadasaira adott reakcioként a dél-tiroliak 1964 nyaran
terrorcselekmények sorozatat hajtottdk végre kiilonb6z6 rendéri egységek ellen, és
ekkor mér sajnos haldlos dldozatok is voltak: 1964 jiniusaban Sestoban megéltek két
Ort, augusztus 27-én Aica kozelében négy katona megsériilt egy aknarobbanasban,
szeptember 3-an pedig Selva dei Moliniben éltek meg egy csendért. Az dldozatok
kozott volt Luis Ampatz is, akinek a halalat a mai napig nem sikeriilt tisztazni.”

19 Steininger, R.i.m. 48.

20 Staffler, R./Hartungen C. (1985) Geschichte Stidtirols, 219.

21 Staffler/Hartungen i. m. 208.

22 Volgger,E (1984)Mit Siidtirol am Scheideweg. Erlebte Geschichte, Insbruck, 245.
23 Oberkofler, R. A. (1982) Siidtirol seit 1945, Innsbruck, 50.
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1964 szeptemberében robbands tortént Magnago tartomanyi tandcselnok haza
el6tt, de soha nem tisztazodott, hogy a merényl6k olaszok vagy németek voltak. **
1967. julius 25-én egy ujabb merénylet négy ember életét kovetelte.”” Ettél a pillanat-
tol kezdve felgyorsultak a targyalasok az un. “Pacchetto” kidolgozasanak érdekében,
és még a juliusi tragédia sem allitotta meg a diplomaciai munkat.

4. A “Pacchetto” felé

A Milandban, Kagenfurtban és Ziirichben folytatott korabbi eredménytelen tar-
gyalasok utan (melyek 1961 janudrjaban, majusaban és juniusaban zajlottak) az
ENSZ soros kozgytilésén Ausztria ismét napirendre tiizte a dél-tiroli kérdést, ennek
eredményeként a szervezet 1961. november 18-an megujitotta az el6z6 évi hataro-
zatat. Ezuttal az olasz fél is békiilékenynek mutatkozott. Bartoli olasz torténész igy
értékelte az ENSZ-hatdrozat utani helyzetet:

Olaszorszagnak torekednie kellett a vita megoldasara, hogy ne keriiljon kedvezétlen hely-
zetbe az ENSZ el6tt, és ne kockaztassa a pozitiv eredményeket. A kompromisszumhoz két
feltétel volt sziikséges: az olasz kormanynak meg kellett gy6znie magat arrél, hogy nem
keriilheti el a tartomanyi autonémia feliilvizsgalatanak és kiterjesztésének megvitatdsara
vonatkozo kovetelést, az osztrak kormanynak pedig ki kellett vonnia magat a tiroli széls6-
ségesek nyomasgyakorldsa al6l.>

Az olasz minisztertanacs 1961. szeptember 1-jén feldllitotta az un. ,Tizenkilencek
Bizottsagat”. A grémium neve tagjainak szamabdl szarmazott, és célja az volt, hogy
minden szempontbdl elemezze a dél-tiroli problémat, és megoldasi javaslatokat
nyujtson be a kormanynak. Eredetileg Mario Scelba beliigyminiszter igéretet tett
arra, hogy a dél-tiroli kisebbség megfelel6 képviseletének biztositasa érdekében a
bizottsagot két egyenld csoportbdl dllitja dssze. A valésagban azonban ezt nem tar-
tottak be, mivel a bizottsagban tizenegy olasz, hét németajkua dél-tiroli és egy ladin
volt. A ,tizenkilenc tagu bizottsag” 1961. szeptember 21-én iilésezett elGszor, és
munkajat 1964. aprilis 10-én fejezte be azzal, hogy zaréjelentését atadta Aldo Moro
miniszterelnoknek.?”” A bizottsig mandatuma harom hénapra szOlt volna, végiil
azonban a szakérték harom hosszu évig dolgoztak javaslataikon.

1964. majus 25-én a két fél kiiliigyminiszterei Genfben talalkoztak, és meg-
allapodtak egy olasz-osztrak szakértdi vegyesbizottsag létrehozasarol a parizsi

24 Oberkofler: i. m. 53.

25 Staftler/Hartungen, i.m. 208.
26 Citaz. in Pieringer, i. m.208.
27 Steininger, R.: i. m. 64.
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megallapodas végrehajtasara.® A targyalasok alapjat a ,Tizenkilencek Bizottsaga”
altal kidolgozott eredmények, killondsen a még nyitott kérdések képezték.

A kiligyminiszterek 1964. december 16-an Périzsban tartott értekezletén a
két fél allaspontja kozott néhany alapvetd kérdésben kozeledés tortént: a szakértdi
bizottsag (amely id6kozben mar négyszer tilésezett Genfben) targyaldsain sziiletett
eredmények alapjan Roma bemutatta ,,az olasz-osztrak vita lezarasara vonatkozo
dokumentumtervezetek j valtozatat a Parizsi Megallapodas alkalmazasarol” Ez egy
olyan verzi6 volt, amely mar - bar még nyers formaban - tartalmazta a késébbi
“Pacchetto” azaz ,,csomagterv” legfontosabb alapelveit.”’

5. A “Pacchetto”

A “Pacchetto’, azaz a ,,csomagterv” valojaban nem jelentett mast, mint azoknak az
intézkedéseknek az 6sszességét, amelyeket Olaszorszag véllalt Dél-Tirol autonémi-
djanak kiterjesztése érdekében, kiilonos tekintettel az 1948-as statitum hidnyossa-
gainak kezelésére. A dél-tiroli kozosség védelme céljabol hozott rendelkezések 137
cikkelyt tesznek ki, amelyek tobbsége (105) a régi, 1948-as autondmia-statitum
modositasat vagy integralasat célozza. A fennmarad¢ cikkelyek az autonémia érde-
kében sziikséges egyéb intézkedésekre vonatkoznak, amelyeket jogalkotdsi vagy
kozigazgatasi aktusokkal kellett elfogadni (106-129. cikk), vagy amelyeket a kor-
manynak feliil kellett vizsgalnia (130-136. cikk). A 137. cikk a Bozen/Bolzano megye
problémaival foglalkozé allandé bizottsag létrehozasardl rendelkezett. A ,,csomag”
teljesitése esetén Ausztria véllalta, hogy az ENSZ elétt is kinyilatkoztatja egyetérté-
sét, és lemond a tovabbi kovetelésekrdl.>®

Melyek voltak a legfontosabb kiilonbségek az elsé és a masodik autondmia-sta-
tatum kozott? Az 4j statutum cimében a német szoveg mar nem ,Tiroler Etsch-
land”-rdl (azaz ,,Alto Adige”-rdl), hanem ,,Siidtirol”-rol beszél. Az 1. fejezet 3. cikke
a kovetkezd kijelentéssel egésziil ki: ,, Trento és Bolzano tartomanyok az autonémia
kiilonleges formdit és feltételeit e statitummal 6sszhangban kapjak meg”. Ez a rovid
mondat kifejezi az autonémia-statitum valddi céljat. Olaszorszag tartomanyokra
van felosztva, ezek pedig megyékre, amelyek hataskoreit az olasz alkotmany altal
meghatarozott decentralizacié keretében pontosan régzitik. Szamos hataskort a tar-
tomanyok gyakorolnak, és ez Trentino — Alto Adige esetében konkrétan azt jelenti,
hogy ezeket a hatdskoroket az olasz tobbség ellenérzi. A német nyelvii kisebbség
védelme érdekében, amely sajatos médon Bolzano tartomanyban a tobbséget alkotja,
egy Olaszorszagban egyediilallé statitumot dolgoztak ki: a tartomdany tovabbra is

28 Steininger, R. i. m. 68.
29 Dona, A (1977) Pariser Abkommen - Siidtirol-Paket, Vienna, 42.
30 Steininger, R. i. m. 72.
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fennmaradna a korabban megallapitott hatdrokkal, de a tartomanyi hatdskorok nagy
része a két megyére széllna at. Bozen/Bolzano megye szamara ez azt jelenti, hogy a
hataskorok a német nyelvii tobbség kezébe keriilnek, azaz a kozosség garanciat kap
arra, hogy megdrizhesse etnikai és kulturalis sajatossagait az olasz allamon beliili
6shonos kisebbségként.

A TI. és III. fejezet felsorolja a tartomany és a két megye feladatait; az els6 auto-
ndmia-statitumhoz képest itt egyértelmien megmutatkozik, hogy szamos hataskor
atkeril tartomanyi szintrél a két autondm megyéhez. A legfontosabb ilyen agazatok
kozé tartozik az épitbipar, a vaddszat és haldszat, a novény- és allatvédelmi parkok,
az utak, vizvezetékek és kozmiivek, a kommunikaci6 és a kozlekedés, a kozszolgal-
tatdsok kozvetlen bérbeadasa, az idegenforgalom és a széllodaipar, a mezdgazdasag
és a zoldités, a vizgazdalkozas, a kozsegélyezés és a jotékonysagi kezdeményezések,
valamint az dvodak és az iskolak épitése, bovitése.

A ladin kozosség, akiket az 1948-as autondmia-statutum alig vett figyelembe,
tobbszor szerepelnek a ,,csomagban’, kiilonésen a 19. cikkelyben, amely az isko-
lak problémajaval foglalkozik. A 102. cikkely értelmében az oktatasi jogok Trento
megye ladinjaira is kiterjednek.

Figyelemre mélt6 az is, hogy elsé izben teszik kotelez6vé az olaszok szamara a
német nyelv oktatasat, ami rendkiviil fontos eléfeltétele a kétnyelviiség elérésének a
teljes dél-tiroli lakossag korében (19. cikk). Ezen tulmenden az illetékes tartomanyi
szervek szélesebb hataskorrel rendelkeznek ,,a torvények és rendeletek jovahagyasa,
kihirdetése és kozzététele” teriiletén.

Ezek a jogositvanyok elsédleges és masodlagos hataskorokre oszlanak (4. és 5.
cikk). Az ,els6dleges hataskor” azt jelenti, hogy a tartomdny torvényeket és ren-
deleteket hozhat, feltéve, hogy azok nem ellentétesek az alkotmannyal és az olasz
jogrendszer elveivel, a nemzetkozi kotelezettségekkel és az olasz allam gazdasagi és
szocidlis reformjainak alapvetd szabalyaival. A ,,masodlagos hataskor” esetében a
tartomanyi hatalmat nemcsak a mar emlitett normak és elvek korlatozzak, hanem
az allam torvényei dltal meghatdrozott elvek is. Ez a torekvés — azaz a tartomanyok
rovasara a megyéknek tobb hataskort juttatni - jellemzi az egész autondmia-statutu-
mot, amely egyik céljaként az olasz és a német nyelv egyenjogusitasat tlizi ki Bozen/
Bolzano megyében, valamint a német nyelvl polgarok teljes jogegyenl6ségének
biztositasat, példaul a kozhivatalok elosztasa tekintetében, tovabba fontos szempont
a dél-tiroli hagyomanyok 6rzése is. A gyakorlatban a statitum olyan alapelveket
fogalmazott meg, amelyeknek azutan jogérvényt kellett szerezniiik, és a ,,csomag-

wr

ban” eldirt konkrét ,végrehajtasi szabalyok” révén kellett alkalmazasra keriilniiik.
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6. Osszegzés

Eleinte ugy tlint, hogy az olasz kormany a ,csomag” gyors végrehajtasat tervezi.
A torvényt, amely a ,,csomag” elsé 97 pontjanak megfeleléen a régi torvény helyébe
lépett volna, 1971. november 10-én irtak ald, és 1972. januar 20-an lépett hatalyba.

A 137 cikkely nagy részét az 1960-as évek végére végrehajtottak. A siker azon-
ban csak latszdlagos volt, hiszen azok az intézkedések, melyeket els6 lépésben nem
hajtottak végre, olyan teriileteket érintettek, amelyek kiilondsen fontosak voltak
a Dél-Tirol éltal megcélzott autonémia szempontjabol. Ezeknek a cikkelyeknek a
végrehajtasardl folytatott targyaldsok hosszu ideig tartottak, és az 1980-as években
gyakorlatilag zsakutcaba jutottak.

A megoldatlan kérdésekrdl csak 1987-ben kezdddtek ujra komoly targyaldsok
az olasz kormany és a Magnago tartomanyi elnok éltal vezetett dél-tiroli képvisel6k
kozott. A targyalasok sordn fokozatosan rendezddtek a legfontosabb vitas kérdések,
ilyen volt példaul a német nyelv birésagokon és kozhivatalokban val6 egyenjogusi-
tasa, a pénziigyi autondmia szabalyozasa, a szenatori kollégiumok atszervezésének,
valamint a fellebbviteli birésag Trentobol Bolzandba valo6 athelyezésének problé-
mija.

Amint az lathato, a dél-tiroli német kozosség majdnem 50 évig kiizdott azért,
hogy megfelel6 torvények garantaljak nyelviik, kultarajuk meg6rzését, valamint az
olasszal val6 egyenld jogaikat. Ha valaki ma Dél-Tirolban jar, tulnyomodrészt német
sz6t hall az utcdkon, varosokban és falvakban. Az olaszok altal élesen biralt iskola-
rendszer, mely egynyelvli német oktatast ir el6, valamint a csaladok nyelvpolitikdja,
nyelvmenedzselése az elsédleges szocializaci6 soran, ugy tlinik, sikeresen miikodik,
s eredményesen garantalja a nyelv és a kultira hosszttava fennmaradésat.
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Gamifikdcio az oktatdsban -
szakirodalmi dttekintés

1. Bevezeto

Napjaink egyik legfontosabb oktatasi kérdése a mai iskolak padjaiban w6 digitalis
bevandorldk sajatos tanulasi igényeit és a hozzajuk val6 alkalmazkodast helyezi
kozéppontba. Ennek oka, hogy a kiilsé elvarasok, a tulterheltség, a generacios és tar-
sadalmi sajatossagok gyakran motivalatlan tanulokat eredményeznek, akik képesek
teljesen kihuizni magukat az egy-egy tantargyhoz kapcsolédé tanuldsi folyamatbdl.
Ennek megakadalyozasara a tanarok szamos modszertani megoldashoz folyamod-
nak, melyek koziil egy, napjaink egyik divatos modszere a gamifikdcié. A modszert
kutaté szakirodalom azonban a gamifikacié népszertiségének ellenére szamos, a
rendszert koriilvevd félreértésrol és tévhitrdl szamol be, ami indokoltta teszi e tanu-
lasszervezési forma elméleti hatterének alaposabb megismerését, valamint népsze-
rlisitését a tanarok korében.

2. Szakirodalmi attekintés

2.1. A gamifikacio (jatékositas)

A gamifikdcié mint motivacios rendszer napjaink szamos teriiletén jelen van, mind
az egészségligy, mind az oktatds, s6t még a marketing és a HR teriiletein is (Fro-
mann, 2017). Ha jobban belegondolunk, nagy valészintiséggel a mi életiinknek is
szerves része, ha vasaroltunk mar kiilonboz6 tizletekben, hogy pontokat gytjthes-
siink, amivel majd kedvezményt vagy ajandékot kaphatunk. Gamifikalt rendszer
részei vagyunk akkor is, amikor egy alkalmazas segitségével maradunk motivaltak
a futasi céljaink elérésében, mert pontokat kapunk, legy6ziink egy ellenséget vagy
kihivast teljesitiink. Gamifikdcié motival minket sokszor repiil6jegy vasarlaskor,
vagy nyelvtanulaskor, ha probaltunk mar pl. a Duolingo alkalmazéssal valamilyen
nyelvet tanulni.

A gamifikaci6 alkalmazasanak megalapozottsagat szamos elmélet bizonyitja az
oktatas teriiletén is. Ha arra a kérdésre keressiik a valaszt, hogy miért érdemes a
gamifikdciét mint motivacids rendszert alkalmazni az oktatds teriiletén, szamos
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olyan érvvel talalkozhatunk, melyek a gamifikacié mint rendszer és fogalom kiala-
kulasahoz is hozzdjarultak. Roviden osszefoglalva: a mddszer szem el6tt tartja a
jaték mint létsziikséglet és a 21. szazadi képességek fejlesztésének fontossagat, a
digitalis bennsziilottek és digitalis bevandorlok sajatos tanulasi igényeit, és merit
a videojatékok azon elemeibdl, melyek annyira sikeressé teszik a videojatékokat,
hogy a mai generaciok szabadidejiik nagy részét a szamitogép el6tt toltik kiilonbozo
digitalis vilagokban. A kovetkez8kben a gamifikacié ezen épitékoveit fogom részle-
tesebben kifejteni, melyek mind hozzajarultak ahhoz, hogy egy hatékony motivacios
rendszerré néje ki magat.

2.1.1. 21. szdzadi didkok az iskolapadban, a digitdlis bennsziilottek

Barmilyen 4j médszer kivalasztasahoz és bevezetéséhez kulcsfontossagu, hogy a
tanarok milyen diakokkal talaljak szemben magukat, akikhez alkalmazkodniuk kell.
Fromann Richard szerint ehhez el6szor a tarsadalmat sziikséges szemiigyre venni,
amelyben éliink. A mai egy informaciés tarsadalom, melyben jelentés szerepe van
az informacio létrehozasanak, megszerzésének és tovabbadasanak. Az IKT eszko-
z0k mindennapjaink részévé valtak, jelentds szerepiik van az ,,ipari termelésben,
gazdasagban, egészségiigyben, oktatasban”. Ezt mutatja az is, hogy napjainkban ,,a
vilag népességének 47%-a: tobb mint 3,5 millidrd ember hasznal internetet” (Fro-
mann, 2017: 20). A folyamatosan fejl6dé technologia a tarsadalmat is folyamatosan
alakitja és egy globalizalt, tudasalapu kozosséget formal bel6le (Fromann, 2017;
Szabé és Kopinska, 2023), melyben a Marc Prensky altal definialt digitalis benn-
sziilotteknek, akik a mai iskoldak padjaiban iilnek, tobbé mar nem a hagyomanyos
oktatasi rendszerre van sziikségiik. Ez a generdcid ,,’anyanyelvi’ szinten beszéli a
szamitogépek, videdjatékok és mas digitélis eszkozok nyelvét”, vagyis ebbe a digitalis
vilagba sziiletett bele (Prensky, 2001 idézi Fromann, 2017). 2014 utan a kozépiskolak
padjaiban iil6 didkok szdmara a tanulds fontossaga novekedett, mivel 6k mar érezték
a gazdasagi valsag hatasait, melyek hitelek, munkanélkiiliség és 1étbizonytalansag
formajaban sz6tték 4t a tarsadalmat (Prievara, 2015). A digitalis bennsziilottek sza-
mara minden informdcié azonnal elérheté és szorakozasuk is gyakran az online
térben kap helyet, itt kommunikalnak, jatszanak és élik kozosségi életiiket. Fridrich
Maté 2022-es tanulmanydban azonban kiemeli, hogy bar ezek a didkok mar a tech-
noldgia vilagaba sziilettek bele, a digitalis kompetencia teriiletén mégsem egyenld
képességekkel, tudassal rendelkeznek.

A generacié jellemzdje még a multitasking, vagyis az, hogy a padokban il
diakok ,alacsony koncentracidoképességgel és szerteagazé figyelemmel rendelkez-
nek” (Fridrich, 2022: 72), a 21. szdzad tanitdsi modszerei mar nem alkalmasak a
figyelmiik felkeltésére és fenntartasara, ezért az aktiv tanuldsi médszerek egyre
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gyakrabban keriilnek alkalmazasra, melyek ,aktiv részvételen alapulva segitik a
tananyag feldolgozasat és megértését” (Bonus és Nagy, 2020: 3).

Prensky digitalis bevandorloknak nevezi azoknak a generacioknak a tagjait, akik
nem ebbe a folyamatosan fejlédé digitalis vilagba sziilettek bele, de életiik egy pont-
jan megismerkedtek a technologiaval és elsajatitottak vagy nem annak hasznélatat
(Szab¢ és Kopinska, 2023). Ebbe a kategoridba tartoznak a tanarok, akiknek egyik
legaktualisabb kérdése, hogy hogyan tudnanak a digitalis bennsziiléttek 4j tanuldsi
igényeihez alkalmazkodni és az 6 nyelviikon tanitani. Mivel a digitalis bennsztiléttek
sajatos modon dolgozzék fel az informécidt, a didkokhoz valé alkalmazkodashoz
szamos maddszertani véltoztatasra, Uj tartalomra és gondolkodasmoédra lenne sziik-
ség a tandrok részérdl (Szabo és Kopinska, 2023). A digitalis bevandorlé ,tanu-
lasa soran alkalmazkodik a kornyezetéhez, de bizonyos mértékig mindig megtartja
‘akcentusat, azaz fél labbal a multban €I’ ezért ezeknek a generacioknak gyakran
nehézséget okoz az alkalmazkodas és hajlamosak negativ attitiidot kialakitani az
gjitasok irdnyaba (Szabé és Kopinska, 2023). Az alkalmazkodds azonban elenged-
hetetlen a tandrok részérdl a didkokkal valé sikeres kozos munka elérése érdekében,
amihez szemléletvaltas sziikséges Uj elvekkel és paradigmakkal (Prievara, 2015; Jas-
kéné, 2023).

2.1.2. A videdjaték tulajdonsdgainak dtiiltetése az oktatdsba: a gamifikdcié

»Az online térben tapasztalt jatékos jelenségeket és 9sszefiiggéseket nagyon jol lehet
hasznositani a val6 életben, kiilonosen a fiatal generdaciok motivacidjanak megisme-
rése céljabol” (Fromann 2017: 16), éppen ezért szolgaltak fontos kiindulépontként a
videdjatékokkal kapcsolatos kutatasok a gamifikacié kidolgozasahoz. Munkdmban
nem a videdjatékok tandrai és tandran kiviili hasznalatara koncentralok, hanem
a gamifikaciora, amely a videdjatékokat csak kiindulasi pontként haszndlja fel a
tanorak soran.

A gamifikacié nem egy teljesen Uj jelenség, mar az 1800-as években léteztek
markahtséget és fogyasztoi lojalitast tamogatd akcidk, valamint a katonasag keretei
kozott is jelen volt és van a gamifikacio a jelvények és hierarchikus szintrendszerek
formajaban. A gamifikacio, vagyis a jatékositas mint fogalom 2011-ben vilt kozis-
mertté egy jatékfejlesztéssel foglalkozé konferencidn San Franciscéban, melynek
koszonhet6en a gamifikacio gyorsan kozismert fogalomma nétte ki magat (Fro-
mann, 2017), és szintén 2011-ben az Oxford Dictionary szerint az év szavanak egyik
jeloltje volt (Lombardi, 2019). Jesse Schell és Jane McGonigal 2010-es el6adasai
jelentésen hozzajarultak a fogalom népszertiségéhez (Fridrich, 2022). A gamifi-
kacionak azonban nincs egy egységes definicidja, ami miatt sokszor mas jatékos,
tanulassal kapcsolatos tevékenységeket is e definici6 ala sorolnak (Duchon, 2021).
A szakirodalom altaldnossagban Deterding definicidjat veszi alapul, mely szerint
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a gamifikacio ,a jatéktervezés elemeinek hasznalata jatékon kiviili kontextusban”
(Duchon, 2021). A gamifikacid egy jatékos vilagszemlélet, melyet az 4j informacios
tarsadalom megkovetel. Ezt tamasztja ald az a tény is, hogy

emberek milliéi toltenek el atlagosan heti hiisz 6rat virtualis vilagokban, ahol munkavég-
zés torténik és sziintelentil kiillonb6z6 feladatokat kell megoldaniuk, csak ezt a jatékban
nagyobb élvezettel és 6rommel teszik. Olyan, mintha egy részmunkaidds allasban dolgoz-
nanak. Egy jé gamifikacios fejlesztés soran a munkavallalé a munkajat sosem érzi megter-
heldnek, stresszesnek vagy unalmasnak, hanem olyan szdérakoztaté 6romforrasnak, hogy
kozben tovabbra is dolgozik, csak mdr jatékos mdodszerekkel (Fromann 2017: 19).

Fromann tovabba hangstlyozza, hogy a gamifikacié soran megmarad a tevékeny-
ség eredeti célja, vagyis a tanulas és a munka nem alakulnak jatékka, és Werbachra
hivatkozva azt mondja, hogy a gamifikacié csak jatékos élményt kapcsol a tanuldsi
¢és munkafolyamathoz azokat élménydusabba téve (Fromann, 2017).

2.1.3. A gamifikdcio fogalma és célja

A Deterding-féle tag értelemben vett gamifikacid-fogalmat a kutatok tovabbi nézé-
pontokkal egészitették ki. Kapp a kovetkez6képpen definidlja a jatékositas fogalmat:
»A gamification jatékalapu miikodési elvek, jatékesztétika és jatéktervezdi gondol-
kodds haszndlata emberek lekotésére, cselekvésre sarkalldsdra, tanuldsanak eldse-
gitésére és problémak megoldasara” (Kapp, 2012 idézi Fridrich, 2022: 73). Lee és
Hammer definicidja is az oktatas kornyezetére adaptalja a gamifikacié fogalmat,
e szerint ,Gamification attempts to harness the motivational power of games and
apply itt o real-world problems - such as, in our case, the motivational problems of
schools!” (Lee & Hammer, 2011 idézi Lombardi, 2013).

Magyarorszagon Fromann Richard egészitette ki a definiciét, mely szerint
»A gamification a jatékélményhez sziikséges jatékelemek, jatékmechanizmusok
és jatékdinamikak alkalmazasat jelenti az élet — jatékon kiviili - teriiletein azzal a
céllal, hogy az adott folyamatokat érdekesebbé és hatékonyabba tegye” (Fromann,
2017: 111).

A jatékon kiviili kontextus barmilyen feladatra, folyamatra vagy elméleti kontex-
tusra érthetd (Figueroa-Flores, 2015), igy az oktatasban is egyre gyakrabban jelenik
meg (Fridrich, 2023), hiszen a folyamatos versenyhelyzet, az elavult motivacids
modszerek és az egyre nagyobb mennyiségl ismeretanyag Gj modszerek beveze-
tésének igényéhez vezettek (Fromann, 2017). ,,A jatékos formdban torténd tanitas
mar nagyon régota a pedagogia része” (Machova et al., 2019: 226), de a korabban

1 A gamifikdcié megprébalja kihasznalni és a vald életbdl vett feladatokra alkalmazni a jatékok moti-
vacids erejét — a mi esetiinkben az iskoldban jelenlévé motivacids problémakra.
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csupan kiegészit6 szereppel rendelkezé jatékok, melyeket f6képp jutalmazasra vagy
levezetésre hasznaltak, méra sokkal nagyobb szereppel rendelkeznek a tandrak
soran (Fromann, 2017). A gamfikacié barmilyen targy, téma és hallgatoi 1étszam
soran alkalmazhato, akdr az dra menete, a szamonkérés vagy az otthoni tanulas
soran (Machova et al., 2019). Ezen feliil egy feltérekv tanulasszervezési, értékelési
és motivacids rendszer, melynek célja a tanuldsi folyamatok hatékonyabba tétele, és
a tanulok elkotelez6désének és motivaciojanak novelése (Fridrich, 2023), valamint
a tanulds folyamatossdganak eldsegitése (Machova et al., 2019). A nyelvtanulasra
vetitve a gamifikacio célja még, hogy a nyelvtanulasra egy kotelezd, sziikséges folya-
mat helyett egy kivant folyamatként tekintsenek a nyelvtanulék (Lombardi, 2013).

A gamifikdcié oktatasban val6 alkalmazasa egy olyan transzparens haladast és fejlédést
biztositd motivalé rendszer, amely nagyfoka szabadsagot biztosit a valtozatos, kitagult
tanulasi keretek megtaldldsaban, az egyedi tanulasi utak, tevékenységformak és iitemezések
megtervezésében, azok értékelésében, mikozben épit a szocidlis faktor tanuldsszabalyozd
szerepére. Kiemelt célja az autondmiara, az 6nszabalyozo tanulasra és az egyén sajat tanulas
iranti felel6sségvallalasara vald nevelés a belsé motivacié megtaldlasaval és a flow-élmény
atélésével (Juhdsz, 2020: 37).

Tovabbi cél még, hogy a tanulok hosszu tavon motivaltta valjanak és képesek legye-
nek megtervezni és elvégezni a céljaik elérését szolgalo lépéseket (Juhasz, 2020).
Tovabba fontos kiemelni, hogy a gamifikicid ,,egy olyan motivacios eszkoz, amely
nagyban hozzajarul ahhoz, hogy a tanulék konstruktivan, gyakorlat-orientdltan
tanuljanak és belsé indittatdsbdl vegyenek részt a képzési folyamatban” (Duchon
2021: 54).

A tanarok is szamos célt tlizhetnek ki egy gamifikaciés rendszer alkalmazasa
soran, tobbek kozott nagyobb orai részvételt, aktivitast, nagyobb figyelmet, nagyobb
bevonoddast, tanéran kiviili és folyamatos tanulast a didkok részérdl (Szabo és
Kopoinska, 2023). Ezen kiviil a gamifikacié egy olyan mddszertani keretet nyujt
az oktatoknak, mellyel egy teljes képzési szakasz soran fenn tudjak tartani a diakok
érdeklédését (Duchon, 2021). Ivan Lombardi 2019-es munkdjaban Dornyei Zol-
tan szavaira hivatkozik, amikor azt mondja, hogy a tanuldasnak nem egy unalmas
és farasztd tevékenységnek kell lennie, ahogyan az gyakran annak bizonyul; ha a
tanulast 0sztonzové és élvezetessé tudnank tenni, az a tanulok folyamatos bevono-
dasdhoz vezetne. Ezen kivill a tanulok motivacidjanak és lojalitasanak novekedése
jobb eredményekhez vezetne (Fromann, 2017).
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2.1.4 A gamifikdcio és mds jatéktipusok

A kitlizott tanulasi és tanitasi célok hatékony teljesitésének érdekében fontos, hogy a
megfelel§ jatéktipust valasszuk ki, ezért elengedhetetlen a tudatossag kialakitasa és az
elméleti hattér alapos ismerete. Az oktatasi kornyezetben alkalmazott jatékok szama
és az ezeket vizsgalo szakirodalom is egyre bdviil mind hazai, mind nemzetkozi
szinten, ami megneheziti a jatékok megfeleld értelmezését és csoportositasat, de ez
elengedhetetlenek a helyes alkalmazashoz és a tanéréba vald integraciohoz (Bénus és
Nagy, 2020), ezért munkamban én is kitérek a jatéktipusok fogalmaira, melyek segi-
tenek abban, hogy a gamifikaciét el tudjuk kiiloniteni mas jatékos tevékenységektol
és helyesen tudjuk alkalmazni. A definiciok meghatarozasaban gyakran nehézséget
okoz az oktatasi célu jatékokrdl sz6lé szakirodalmakban jelenlévé nagy atfedés a
fogalmak kozott (Bénus és Nagy, 2020). Gyakran gamifikdcidként tartjak szdmon
a jaték alapu tanulast és a komoly jatékokat is, melyek bar nagyon kozel allnak a
gamifikaciohoz, mégis kiilonboznek céljaikban (Kdlman és Fejes, 2023). A definiciok
kozotti hatarok meghuzasat neheziti az is, hogy magara a gamifikdciora is szamos
megnevezést emlit a szakirodalom, igy a jatékositas, gameful design, jatékositott
rendszerek (Fromann, 2017; Bénus és Nagy, 2020) is mind a gamifikacidra utalnak.
Oktatasi célu jatékokként beszél a szakirodalom az edutainment, a komoly jatékok
(serious games), a gamifikdcié (gamification), a jatékalapu tanulds (Game-Based
Learning, GBL), az oktatasi jatékok (educational games), a digitélisjaték-alapu tanu-
las (Digital Game Based Learning, DGBL), az alkalmazott jatékok (applied games),
illetve az e-tanulas (e-learning) fogalmardl (Bénus és Nagy, 2020).

A fogalmak kozotti kiilonbségtételhez Fromann Richard 2017-es konyvében
Deterding és munkatarsai kétdimenziés modelljét hasznalja kiindulasi pontként.

Jiték CELOKKAL (gaming - ludus)

[KOMOLY)
JATEKOK
&m'ﬁuus gumes]

JATEKOSITOTT
RENDSZEREK

{gameful design,
gamification)

EGESZ

JATEKSZEREK
(toys)

RESZ

JATEKOS
RENDSZEREK
(playful design)

Jaték SZABADON (playing - paidia)

1. dbra: Deterding-modell. Forras: Fromann (2017)
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A kétdimenzids rendszer négy fogalom Osszehasonlitdsara szolgal a game-play,
valamint a rész-egész dimenzidkban. A game-play tengely mentén a rendezdelv a
jatékok strukturaltsaga és szabdlyozottsaga, vagyis a game kategéridba strukturalt,
szabalyokkal rendelkezd jatékok tartoznak, mig a play tipuson a szabad, szabalyok
nélkiili jatékot értjiik és ebbe a kategériaba sorolhatok a jatékszerek, valamint a
jatékos rendszerek. A rész-egész tengely a jatékok teljességére utal, vagyis az egész’
egy komplett jatékot, mig a 'rész’ csak jatékelemek atvételét jelenti. Az egész’ kate-
goriajaba tartoznak példaul a komoly jatékok, mig a 'rész’ dimenzidjdba soroljuk a
gamifikaciot, amely csak bizonyos jatékelemeket vesz at és alkalmaz nem jatékos
kornyezetben (Fromann, 2017).

A komoly jatékok (serious games) a célokkal rendelkezd, strukturélt és szaba-
lyozott (Bénus és Nagy, 2020), komplett jatékok dimenzidjaba sorolhatéak, nem
szorakoztatasi céllal késziiltek, gyakran munkahelyeken szimuldcios jatékként alkal-
mazzak Gket bizonyos kompetencidk fejlesztésére (Fromann, 2017). Mig a komoly
jatékok esetében a jaték teljes eszkoztara felhasznalasra keriil, addig a gamifikacio
esetében ebbdl az eszkoztarbol csak bizonyos részelemek keriilnek felhasznalasra
(Bonus és Nagy, 2020). A célok szempontjabdl a komoly jatékok célja az oktatas,
a gamifikacié f6 célja pedig a motivacié és az elkotelez6dés novelése (Fromann,
2017). A jaték alapu tanulds alkalmazasa soran a tanarok a jatékot mint pedagogiai
eszkozt hasznaljak bizonyos készségek fejlesztésére, vagyis ahogyan Quian allitja, a
jatékalapu tanulas egy ,.jatékon keresztiil megvalositott tanuldsi folyamat” (Kalman
és Fejes, 2023: 73).

A gamifikacio soran a jatékosok egy valodi kornyezetben talalkoznak valds szi-
tudciokkal és tudataban vannak a tanulasi céloknak. Tovabba jatékelemek épiilnek
be a tanulasi folyamatba (Fromann, 2017), vagyis a folyamat egy része jatékositasra
keriil kiilonbozo jatékelemek és szabalyok hasznalataval, de a tevékenység nem valik
jatékka (Deterding et al., 2011), csupan élménydusabba teszi a tevékenységet (Fro-
mann, 2017).

2.1.5 A jatékelemek

Arra a kérdésre keresve a valaszt, hogy mi tesz egy jatékot motivalova és ellenall-
hatatlanna, és hogy miért tudunk és akarunk egy-egy jatékkal djra és tjra jatszani,
a valaszok mind a jatékelemekhez vezetnek (Lombardi, 2019). A jatékelemek azok
a legkisebb elemek, melyek végsé soron a videodjatékok motivaciés komponen-
seit (Lombardi, 2013), épit6koveit alkotjak (Deterding et al., 2011). Gamifikaci6
soran ,a kiilonféle jatékelemek motivaljak a felhasznaldkat, és az egész élményt
még érdekfeszitGbbé, élvezetesebbé és a kihivast jelentdsebbé teszik, ezzel novelve a
bevonddas mértékét” (Kalman és Fejes, 2023: 73), vagyis a (vided)jatékokban felfe-
dezett jatékelemekkel varidlva tudunk kialakitani egy motivalé tanulasi kdrnyezetet
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a diakok szamara. A jatékelemek kivélasztasa soran a kontextus és cél meghatarozo
tényezdk, hiszen ,,mds és mas elemek alkalmazasaval mas és mas célok érhetdk el”
(Fridrich, 2023: 77), valamint a jatékelemek kozotti kapcsolat teszi a folyamatot
megnyerGvé, onmagaban egy-két jatékelem nem jarul hozza egy érdeklédést kelto,
magaval ragadd tanulasi kornyezet kialakitasahoz (Lombardi, 2019). A jatékku-
tatdsok a jatékelemeket hdarom kategdridba soroljak a Bunchball*modell alapjan,
melyek a mechanikai elemek, a dinamikai elemek és az esztétikai elemek (Prievara,
2015), Iényeges elemei a Karl M. Kapp altal meghatarozott strukturalis és tartalmi
gamifikacios tipusoknak.

A kovetkezékben a tartalmi és strukturalis gamifikaciét hasonlitom ossze és a
benniik megtalalhaté gyakori jatékelemeket fogom jellemezni, de el8szor kitérek
harom kategoéria Bunchball-modellben megjelend definicidira, melyeket Werbach
egy haromszintii piramison dbrazol (Lombardi, 2019). A piramis csticsan elhelyez-
ked§ jatékdinamikai elemek, absztrakt motivacids erék (Lombardi, 2013), melyek
olyan alapvetd emberi igényekre és vigyakra vannak hatassal, melyek a jatékkal valo
interakci6 soran mutatkoznak meg (Fridrich, 2022), ilyenek pl. az 6rom érzése, az
elismertség érzése vagy a kompetencia érzése. Bunchball szerint ezek univerza-
lis szitkségletek nemtdl, kortol, kulturatol és demografiai jellemzoktdl fiiggetleniil
(Lombardi, 2013). Bér a jaték sordn ez az elem a legkevésbé észrevehetd, ennek van
a legfontosabb szerepe, mert ez fogja Ossze a jatékot, ez alakitja a mechanizmust
alkotd szabalyokat (Juhdsz, 2020). Jatékdinamikai elem tobbek kozott a jutalmazas,
statusz, teljesités, onkifejezés, versengés, altruizmus (Fridrich, 2022), haladas, szoci-
alis kapcsolatok (Juhasz, 2022). Alkalmazasuk soran érdemes tudatosan kivalasztani
az adott jatékelemek mennyiségét és tipusat, mert ezek hatdrozzak meg a gamifikalt
folyamat Osszetettségét és érthetdségét (Fridrich, 2023).

A jatékdinamikai elemeket gyakorlatba iiltet6 elemek a jatékmechanikai elemek
(Lombardi, 2013), a jatékositott folyamat szabédlyrendszerében és stukturaiban jelen-
nek meg (Fridrich (2023), melyekkel a jatékosnak még nincs kozvetlen kapcsolata
(Lombardi, 2013), de ezek az elemek befolyasoljék a ,,jaték folyamatahoz kapcso-
16d6 cselekvéseket és viselkedésmintazatokat” (Fridrich, 2022: 73), vagyis segitik az
el6rehaladast (Juhasz, 2020). Ezen a ponton fontos kiemelni, hogy a jatékmecha-
nizmus ,,a jatékositott folyamat alapvetd eszkoztdra, amivel gyakran lecsupaszitva
azonositjak a gamifikdciot” kizarolag a pontokra, jelvényekre és ranglistakra kon-
centralva (Juhasz 2020: 40). Fromann Janos 2017-es tanulmanydban részletesen fejti
ki a Bunchball-modell jatékmechanikahoz kapcsolddoé hat f6kategoriajat, melyek
tartalmazzak a pontokat, szinteket, kihivasokat és kiildetéseket, virtudlis javakat,
ranglistakat és ajandékokat. A jatékosok teljesitményérdl vald folyamatos visszajel-
zésre a pontrendszer® szolgal, mely motivalé hatassal van a jatékosokra példaul a

2 Az els6 olyan vallalat, amely jatékmechanikédkat integralt a nem jatékszer( digitalis kdrnyezetben.
3 A strukturélis gamifikdci6 témadjaban gyakran hasznalt fogalom.
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kovetkez6 szint eléréséig. Hasonlo célja van a szintrendszernek is, melyek szemlél-
tetik az elérehaladas folyamatat, a szintlépéssel pedig kiilonbozd statuszokat, titulu-
sokat lehet elérni egy-egy kozosségben. A kihivasok soran a jatékosok megoldandé
problémakkal taldlkoznak, melyek egy elérendd célt, valamint az ehhez teljesitendd
feladatot mutatjak, ezek megoldasaért kapnak a jatékosok pontokat, virtualis javakat
és tudnak szintet 1épni. Ezek a rovid tava részcélok motivaljak a jaték résztvevéit.
A virtudlis javak altalaban mindig egyediek, melyek a jatékosok intrinzik (belsd)
motivacidjara hatnak. A ranglistak mindig csokkend sorrendben mutatjak a jaté-
kosokat kiilonb6z6 szempontok alapjan, és szocialis 6sszehasonlitasra szolgalnak,
megfelel6 hasznalatuk az egészséges versenyszellemmel motivélja a tevékenység
résztvevéit. Végiil az ajandékok joé kapcsolatépitd és kooperaciot alakité funkciéval
rendelkeznek (Fromann, 2017). Egy jo jaték legfontosabb jatékmechanikai elemei a
kihivasok, esélyek, hirnév, csapatok, idébeli korlat, folyamatos visszacsatolas, pont-
szamok, jelvények, szintek, ranglistdk, versenyek (Fromann, 2017). Végiil a jatéke-
lemekként, eszkozokként, vagyis az esztétikai elemekként emlegetett jatékelemek
talalhatoak a piramis legalso fokdn, melyek azok az alkotdelemek, melyek a jatékost
Osszekotik a mechanikaval és a dinamikaval (Lombardi, 2013). A pontok példaul
az el6rehaladast jelolik (Lombardi, 2013). Ide tartoznak még a virtualis vagy valds
arucikkek, a jutalmak, bélyegek, pecsétek (Juhasz, 2020).

2.1.6 A strukturdlis és tartalmi gamifikdcié

A strukturélis gamifikdcid jatékelemek alkalmazasat jelenti ,,a tanulok tartalma-
kon val¢ atvezetése érdekében, a tartalom jatékelemekkel torténé modositasa vagy
megvaltoztatasa nélkiil”, vagyis a ,,tartalom nem valik jatékszertivé, csak a tartalom
koriili struktira” (Fridrich, 2023: 78). A gamifikaci6 ezen tipusa soran jatékmecha-
nikai elemek keriilnek alkalmazdsra, melyek strukturdljak a tartalmon valé atha-
ladés folyamatat és segitségiikkel a jatékosok nyomon tudjak kovetni az elérehala-
dasukat. A jatékmechanikai elemek kategdridjaba tartoznak a szabalyok, illetve a
jutalmazasi struktdrak, mint a ranglistak, pontok, valuta, jelvények (Fridrich, 2023).
Ezekbdl az elemekbdl latjak eldszor a tanuldk, hogy egy gamifikalt folyamatban
vesznek részt, és ezen elemek f6képp az extrinzik (kiils6) motivaciora hatnak, hiszen
a jatékmechanikai elemek a jutalmazasra, visszajelzésre és a jatékosok teljesitmé-
nyének dsszehasonlitasara koncentralnak. Az oktatasban a strukturalis gamifikacio
a legelterjedtebb gamifikdcids tipus, a tartalmi elemeket nem jatékositja, igy alkal-
mazasa konnyu és id6t kimélé (Fridrich, 2023). Leggyakrabban értékelésre hasz-
naljak, mely eltér a hagyomanyos jegyekkel torténd értékelési rendszertdl, hiszen a
gamifikalt folyamatban ,,nincs elégtelen, csak pontok. A jobbak tobb, a gyengébbek
kevesebb pluszt kapnak’, igy ez a modszer a gyengébben teljesité diakokat is plusz
pontok gytijtésére, valamint a hibdk javitdsara 6sztonzi (Bencéné és Bence-Kiss,
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2020: 151) és egy rosszabb teljesitmény utan a didkot nem a kudarc érzése demoti-
valja, hanem azt latja, hogy ha kicsivel is, de kozelebb keriilt a kovetkezd szinthez, az
elérendé6 célhoz (Fromann és Damsa, 2016). Mig a jegyalapu értékelés soran atlagot
szamitunk, a gamifikacios értékelés soran a pontok és szintek a haladas érzetét biz-
tositjak (Fromann és Damsa, 2016). A rangsornak koszonhet6en a didkok nyomon
tudjak kovetni fejlddésiiket 6nmagukhoz és tarsaikhoz viszonyitva, és a gamifikalt
értékeléssel a szamonkérés stresszmentes lesz a didkok szdmdra, aminek koszon-
hetden teljesitményiik is nd, ehhez viszont fontos az optimalis terhelés és az idealis
szintezés. Habar a gamifikacio sordn az értékelés pontszerzésbdl és szintlépésbal all,
ezek konvertalhatok az oktatasi rendszeriinkben hasznalatos jegyekké (Bencéné és
Bence-Kiss, 2020), vagyis a gamifikacio lehet6vé teszi a tanulok formativ értékelését,
melyet igény szerint szummativva is alakithatunk (Duchon, 2021). A gamifikacién
keresztiili értékelés a tandrokat is motivélhatja, ugyanis ezaltal folyamatosan kép-
ben vannak didkjaik haladasaval az év soran és ez egy sokkal személyreszabottabb
visszajelzéshez segiti hozza a tandrokat (Jaskoné, 2023). Fontos azonban megje-
gyezni, hogy a gamifikdciét nem szabad csupan a jatékmechanikai elemekkel azono-
sitani, melyek az extrinzik motivaciéra hatnak, mert akkor mar nem gamifikaciordl,
hanem pontosodasrol (pointification) beszéliink (Fridrich, 2023).

A gamifikdci6 hazai alkalmazasanak egyik uttordje Prievara Tibor, aki a Bunch-
ball-modell alapjan dolgozta ki gamifikacids rendszerét infokommunikaciés esz-
kozokkel tamogatva. A sokak gamifikacids rendszerének alapjaul szolgalé Bunch-
ball-modell azonban nem tartalmazza a narrativat mint jatékmechanikai elemet,
melynek jelentds szerepe van a gamifikacioban, igy Prievara gamifikacios rendsze-
rében a narrativa hianya, valamint a kizarélagosan pontrendszerhez kapcsol6dé
jatékmechanikai elemek alkalmazésa ,,abba az iranyba mozditja el a hazai pedago-
giai gyakorlatot, hogy a gamifikdciot egy kissé bonyolultabb, IKT eszkozokkel meg-
tamogatott értékelési rendszerként alkalmazzak” (Fridrich, 2022: 76). A gamifikaci6
ezen bonyolultabb kritérium-, és pontrendszerként vald értelmezése a médszer fél-
reértelmezését jelenti hazai szinten a nemzetkozi gyakorlattal szemben. Kapp nar-
rativarol alkotott elmélete szerint a narrativa ,vezeti és motivalja a tanuldt a tanulasi
folyamaton keresztiil, azaltal, hogy kontextualizalja a kiilonboz6 jatékmechanikai
elemeket és elésegiti a kozép és hosszutavu célok kialakitasat” elésegitve a didkok
motivaciojat és a bevonddast a flow élményen keresztiil. Ezen feliil a narrativa meg-
ismerése és a problémakézpontu feladatok elésegitik ,,az 6nvezérelt tanulds és a
tanuléi autonémia élménykozpontu fejlddését” (Fridrich, 2022: 77).
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Az igazan motivalt és elkotelezett jatékosokat nemcsak extrinzik (kiils6), de az
intrinzik (bels6)* motivacié is mozgatja a folyamat soran, melyet a tartalmi gamifi-
kaci6 dinamikai elemeivel lehetséges elérni. A tartalmi gamifikdcié célja, hogy a
jatékost elkotelezetté tegye a tartalom irant, és novelje a hozza kapcsolddé moti-
vaciojat. A cél a tartalmi gamifikacié esetében sem egy komplett jaték megalko-
tasa, hanem ,,jatékokbdl szarmazé elemek és koncepciok hozzaadasa a tanulashoz,
melyek altal a diakok jatékélményen keresztiil tanulnak” Ebben a tipusban alkal-
mazott jatékmechanikai elemek példaul a torténet, a kihivas, a kivancsisag, rejtély
és a karakterek, melyek mind bevonjak a tanuldkat a tanulds folyamataba (Fridrich,
2023: 82). A tartalmi gamifikdcid soran ,olyan torténeteket talalunk ki, melyek rej-
télyes elemeket, kihivdsokat tartalmaznak és adnak 4t a fiatalok altal kedvelt karak-
terek segitségével”, ami lehetévé teszi az interaktivitast, visszajelzést és a hibazas
lehetGségét (Bencéné és Bence-Kiss, 2020: 150). Lombardi 2019-es tanulmanyéban
Bertus és Botturi gondolataira hivatkozva azt éllitja, hogy a tartalmi gamifikaci6
kozponti eleme a torténet, narrativa, mely megfogja a jatékosok figyelmét, és mellyel
azonosulni tudnak. A tartalmi gamifikaci6 soran fontos, hogy a jatékositott tevé-
kenységeknek kapcsolddnia kell a tananyaghoz és az ahhoz kapcsolddé tevékeny-
ségekhez (Fridrich, 2023). A rendszer bevezetésekor egy kezdeti esemény lesz az,
amely elinditja a jatékos képmasat, avatdrjat és arra készteti, hogy teljesitse feladatat.
Az avatar egy fejlodéstorténeten megy keresztiil, a jatékos folyamatosan fejleszti
karakterét a tanuldsi folyamatban kiilonboz6 kiildetések teljesitésével. A torténet
akar egy teljes nyelvkurzust ativelhet, ami segit a didkok kezdeti motivacidjaban és
annak megtartasdban a tanuldsi folyamat soran (Lombardi, 2019).

A két gamifikacids tipust osszevetve elmondhato, hogy ,a tartalmi gamifika-
ci6 tartalmazza a strukturalis gamifikdcioban alkalmazott jatékelemeket, azonban
beépiti az azokat iranyba allit6 és rendezé jatékdinamikakat vagy jatékdinamikai

4 Harry Harlow majmokon kisérletezve fedezte fel az intrinzik (belsé) motivaciot, mely a 1ét- és
fajfenntartast szolgald bioldgiai motivacion és a kornyezetbdl érkez jutalmazd-biinteté kiilsé moti-
vacion kiviil egy harmadik motival6 eré (Fromann 2017). Harlow hipotézisét a bels6 motivaciorol
Edward Deci erfsitette meg 1969-ben, amikor az egyetemistédkkal végzett kisérlet soran megallapitotta,
hogy ha egy tevékenységért pénzt kapnak jutalmul kiilsé motivacids eszkozként a tevékenységben
résztvevok, akkor elveszitik a bels6 érdeklddésiiket és motivacidjukat a tevékenység irant, ugyanis
az ember ,,szeret felfedezni, tanulni, ujdonsagokat és kihivasokat keresni, valamint fontos szdmara,
hogy képességeit béviteni és gyakorolni tudja” hivatkozik Fromann (2017) Edward Decire. Harlow és
Deci tehat bebizonyitottak kisérleteik soran, hogy ,,bér a jutalmazas révid tavon fellendiilést hozhat,
de a gyors pozitiv hatds elmultaval szignifikdnsan csokkenni kezd az egyén motivacidja a tevékenység
intenzitasara és folytatdsara” (Fromann 2017, p. 65).

Szénasi (2019) szerint a jelenkor emberei a Pink altal meghatarozott Motivacio 3.0 korszakaban azokat
a tevékenységeket preferaljak, melyben 6romiiket lelik (Fromann 2017).

Az intrinzik (belsé) motivacié 6nmeghatarozasi elméletben meghatarozott 3 alapvetd pszicholdgiai
sziikséglettdl fiigg, vagyis az autondmidtol, a kompetenciatol és a masokhoz val6 tartozastol (Lombardi
2019) és ,ezek egyiittes megléte és erdsitése fokozza a teljesitményt, kitartast és kreativitast” (Fridrich
2023, p. 84).
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elemeket, mindezt ugy, hogy a jatékositds nemcsak a tanulasi folyamat strukturajat
érinti, hanem magat a tartalmat” (Fridrich, 2023: 83).

Ahogyan azt korabban lathattuk, mind a strukturdlis, mind a tartalmi gamifi-
kacié hatékony motivaciés modszer lehet a megfeleld kontextusban, a megfelelé
tevékenységhez és megfelel jatékelemeket alkalmazva.®

Fridrich Maté 2023-ban megjelent irasdban egy tGjabb modellt is bemutat, a
komplex oktatdsi gamifikdcié modelljét, melynek ,elmeit és miikodési alapelveit a
strukturalis és tartalmi gamifikdcio egyiittesen adja” figyelembe véve a tanulasi kom-
ponensek, a kontextus és a gamifikacios struktura elemeinek dsszefiiggésrendszerét.
A kontextus jelen esetben az oktatds, amely kolcsonhatasban dll a tanulaskompo-
nensekkel, melyekkel kozosen hatdrozzak meg a gamifikalt tanulasi folyamatban
megjelend jatékelemeket. A tudatossag elengedhetetlen a tervezési folyamat soran,
hiszen a cél egy immerziv tanulasi folyamat és kornyezet elérése (Fridrich, 2023).

A gamifikacié akkor lehet igazan sikeres, ha ,nemcsak a képzés értékelési rend-
szerét alakitjuk at, hanem magat a teljes tanuldsi-tanitasi folyamatot”, és a tervezés
soran fontos, hogy figyeljiink arra, hogy szerepet kapjon a narracid, a progresszid, a
tanuléi kapcsolatok és az érzelmek is, valamint nem szabad elhanyagolni az onkife-
jezés, versengés, kooperacié és altruizmus elemeit sem (Duchon, 2021).

2.1.7 Az intinzik és extrinzik motivdcié a gamifikdcios oktatdsi gyakorlatban

Pink tovabba hangsulyozza, hogy a munkahelyi és iskolai kornyezetben a jutal-
mazd-biintetd extrinzik motivacié alkalmazasa a leggyakoribb (Fromann, 2017),
amit abbdl is lathatunk, hogy az oktatasban a strukturalasi gamifikaci6 a leggyak-
rabban alkalmazott gamifikdcids tipus, melyet f6képp extrinzik motivacids hatds-
sal rendelkezd jatékmechanikai elemek épitenek fel (Fridrich, 2023). ,,A kizardlag
pontokat, jelvényeket és ranglistdkat alkalmazé megoldasok csak a tanulok kiilsé

5 Fontos megjegyezni, hogy az intrinzik és extrinzik motivacié nem egymads ellentétei, hanem egymas
kiegészit6i (Lombardi 2019), és Pink figyelmeztet arra is, hogy az egyszer(i szabalyokra és vildgos
célokra épul rutinfeladatokndl az extrinzik jutalmak valoban kedvez6en hatnak, ezért nem sziiksé-
ges a kiilsé motivacios eré mellézése, hiszen ez inkdbb ,az Osszetettebb, kreativ, problémamegoldé
gondolkodast igénylé feladatok vonatkozdsaban mondhaté gyengének vagy ellentétes hatdsinak”
(Fromann 2017, p. 66).
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motivacidjara® hatnak’, ami ,,negativan hathat a belsé motivaciora, ezért elenged-
hetetlen, hogy a gamifikicié a belsé motivaciot is célba vegye” (Kalman és Fejes,
2023:76), amit a tartalmi gamifikaciéval lehet elérni (Fridrich, 2023). A hatékonyan
alkalmazott gamifikacié mind a kétféle motivaciot kombinalja a jatékositott folya-
mat soran (Egytd, 2021).

Osszességében elmondhatd, hogy a leghatékonyabb videojatékokban és gamifika-
cios tevékenységekben az intrinzik motivacié van talstlyban, és a jatékmechanikai,
valamint jatékdinamikai elemek az 6nmeghatarozasi elmélet harom kulcselemén
alapulnak (Lombardi, 2019).

Barmilyen jatéktevékenység sordn az intrinzik motivacié biztositja az érdeklédés
fenntartdsat, ,amely altal az ember képes az onatadasra vagy a flow allapotanak
megélésére, igy az alkotdsra és a magas szintd teljesitményre is”. A jaték soran uj
vilagokat fedezhetnek fel a jatékosok és benne magukat és sajat hataraikat, amit az
intrinzik motivacid vezérel. A jaték alatt tovabba ,,kiszakadunk a sajat vilagunkbdl
és kiilonleges allapotba keriiliink”, amit Csikszintmihalyi Mihaly flow-élményként
definidl (Fromann, 2017: 63). Csikszentmihalyi szerint ,,ez egy olyan tudatallapot,
amely soran az egyén teljesen atadja magat az aktualis cselekvésnek, és olyan szin-
ten elmeriil és feloldodik benne, hogy szinte megsztinik szdmadra a kiilvilag [...]”
(Fromann, 2017: 67).

A flow-élmény soran a tevékenységben résztvevd személy folyamatos progresz-
sziot és fejlodést tapasztal, ami tovabb motivalja a tevékenység folytatasara, mikoz-
ben dopaminszintje is folyamatosan emelkedik, ami arra utal, hogy az egyént pozitiv
hatas éri (Fromann, 2017). Lombardi 2019-es munkajaban a jatékkal val6 6sszeha-
sonlitasként egy iskolai érat hoz példaként, ahol a flow-élmény helyett a padokban
1l didkok leggyakoribb érzelmi dllapota az unalom, mivel a tanérai tevékenységek
csak nagyon ritkan érintik a belsé motivaciot.

Lee és Hammer jatékok motivacids erejérdl szolé elmélete szerint a jatékok a
jatékosok kognitiv, emocionalis és szocidlis funkcidit célozzak meg a motivacios
erejiikkel. Ezek alapjan fontos, hogy a jatéknak, igy a gamifikacionak is legyen egy
vildgos szabélyrendszere, a jatékosok dontéseket tudjanak hozni, az eredmények
az 6 teljesitményiikon muljanak, biztositson sikert és kudarcot (aminek szintén
motivald hatdsa van, mivel egy minimalis frusztraci6 az Gjra probalkozasra készteti

6 A Tom Sawyer-effektus néven ismert pszicholdgiai jelenség soran a kiilsé motivacié ’kioltja’ a belsé
motivaciot, és az eredetileg 6rommel végzett tevékenység egy feladattd, kotelezettséggé valik az egyén
szdamara. Deci és Flaste szerint a kiils6 motivacio ellen sz6l tovabba, hogy a tevékenységben résztvevk
figyelme a tevékenység soran a mindség helyett a mennyiségre és rovid tavra iranyul (Lombardi 2019),
valamint Pink értelmezésében csokkenti a Maslow-féle onmegvalositas lehetdségét, ami a személyes
fejlédésre valo torekvést jelenti, hiszen ezt felvéltjak az egyénen kiviili értékek és tényez6k (Lombardi
2019). Tovabbi negativum, hogy a jutalmazas elmaraddsa a tevékenység felhagyasat vonzza maga utan,
hiszen a jutalmazas megsziinésével a tevékenység 6nmagaban nem tiinik elég motivalonak (Juhasz 2020).
Végiil a kiilsé motivacié gyakran etikatlan viselkedéshez vezet a jatékosok részérél (Lombardi 2019).
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a jatékost), és végiil legyenek kooperativ és kompetitiv hajtéerdk is a tevékenység
soran (Fromann, 2017).

2.1.8 Gamifikdcio az oktatds gyakorlatdban

A jatékositott folyamat egyik elénye, hogy a tanulék konstruktivan, gyakorlat-ori-
entaltan tanulhatnak, valamint a tandroknak is lehet6ségiik nyilik arra, hogy a teljes
tanulasi folyamatban érdekeltté tudjak tenni a didkokat (Duchon, 2021). Ezen kiviil
a gamifikacio a tanuldsi folyamatot is strukturalttd teszi (Szabo és Kopinska, 2023),
és a didkok a visszajelzések alapjan maguk tudjak iranyitani a tanulasi folyamatukat,
illetve stratégiaikat (Prievara, 2015). Fontos, hogy a diakok ne tudjanak kiesni a
tanulasi folyamatbol, valamint a differenciélt haladas lehetdsége is (Duchon, 2021).
A gamifikaci6 szigort tud lenni a didkokkal, ami hozzajarul ahhoz, hogy igényesebb
munkat koveteljiink meg téliik, cserébe viszont lehetdségiik van az Gjra probalko-
zasra (Prievara, 2015), ami segit a hibazason keresztiili tanulasban és csokkenti a
kudarctdl valo6 félelmet (Duchon, 2021). A modszer alkalmazasaval olyan célok
elérését tlizhetjiik ki, mint az aktivabb o6rai részvétel, nagyobb figyelem, otthoni
és folyamatos tanulds. Az azonnali és folyamatos pozitiv visszajelzések és a célok
segitik a didkot a folyamatban valé elérehaladasban (Duchon, 2021). Ezen feliil a
gamifikaci6 ,tdmogatja a projektalapu, élményalapu és kutatdsalapu tanulds ered-
ményességét” (Kalman és Fejes, 2023: 75).

Fontos azonban szem el6tt tartani, hogy a gamifikacié nem csodaszer (Duchon,
2021), szamos buktaté van, melyek megakadalyozhatjak a rendszer hatékony alkal-
mazasat. A sziilok és a didkok gyakran elutasitéak a hagyomanyos szummativ érté-
keléstdl valo eltéréssel szemben, az autondmia gyakran nehézséget okoz a diakok-
nak, valamint a tanarok részérdl is sokkal nagyobb munkat igényel az atlagosnal egy
gamifikacios rendszer alkalmazasa (Duchon, 2021). A gamifikacio6 elutasitasdhoz
vezet még az a vélemény, mely szerint a gamifikaci6 versengésen alapul, ami szamos
diak demotivaldsahoz vezethet (Lombardi, 2019). A versengés kooperaciéval kom-
binalva viszont néveli a tanulok motivacidjat (Kalman és Fejes, 2023). Gyakori tévhit
még, hogy a gamifikdci6 soran az egész orat egy jatékka kell alakitani, illetve, hogy a
gamifikaciot alkalmazoknak is komoly jatékosoknak kell lenniiik (Prievara, 2015).
A modszer alkalmazasdba sokan azért nem kezdenek bele, mert ugy vélik, hogy a
technoldgia hasznalata elengedhetetlen eleme a modszernek, ami viszont nem all az
iskolaban rendelkezésiikre (Prievara 2015). A jatékositas azonban offline médban
is alkalmazhato, technoldgia nélkiil, a hangsuly a jatékelemek komplex felépitésén
van (Bencéné és Bence-Kiss, 2023). Rab tovabbi kritikaként fogalmazza meg, hogy
a tanulasi vagyat helyettesit6 jatékvagy felelotlenné teszi a didkokat és megneheziti
az atlépésiiket egy masik oktatdsi kornyezetbe (Fridrich, 2022). A nem megfelelen
miikodtetett gamifikacio tovabba ronthatja a tanulok motivaciodjat, példaul félelmet
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alakit ki az 0j helyzetekkel vagy a ranglistak okozta versenyhelyzettel szemben (Frid-
rich, 2022). Tovabbi kritika még a gamifikaciéval kapcsolatban, hogy sokan ugy
vélik, hogy a folyamat az intrinzik motivacié elvesztéséhez vezet, mivel a tanuldk
csak a jutalommal jaro tevékenységre koncentralnak (Fridrich, 2022).

3. Osszegzés

Az elméleti hattér alapjan elmondhatd, hogy a gamifikacié valéban megoldast
jelenthet szamos, az oktatasban jelenlévé problémara, és motivacids erejével erd-
sen tud hatni a nyelvtanuldsra is, hiszen célja a tanuldk tanulasi folyamatba val6
bevonddasa, valamint a folyamatos tanulds elérése egy komplex, jatékelemekbdl all6
rendszer kiépitésével, ahol a kivancsisag, a sikerélmény, az onkifejezés, a gytijtogetés,
az elérehaladas, tarsas 0sszehasonlitas mind hozzajarulnak a diakok aktivitasanak
és érdeklodésének noveléséhez.

Bar egy divatos modszerrdl van szo, a gamifikacié fogalmanak ismeretét illetGen
szamos hianyossaggal taldlkozhatunk: az egységes definicié hianyanak és mas okta-
tasi célu jatékok hasonldésaganak koszonhetden szamos tanar téves iranyba mozdul
el a modszer alkalmazasat illetden. Ezen kiviil egy jelentés mddszertani vita alakult
ki Prievara Tibor és Fridrich Maté kozott a strukturalis és tartalmi gamifikacié haté-
konysaganak és motivacids erejének szempontjabol, ami szintén a mddszer koriili
zlirzavarra enged kovetkeztetni. Mindezek mellett a gamifikaciénak szamos parto-
16ja és kritikusa is akad, és a kiilonb6z6 vélemények hatterében gyakori a pontatlan
ismeretekbdl adodo tévhitek jelenléte.

Mindezek alapjan a gamifikacié tovabbi elemzése, a tanarok véleményének, vala-
mint a mddszerben rejld lehetdségnek a felmérése, egy gamifikalt rendszer felépi-
tése, kiprobalasa és a mddszert koriilvevo tévhitek, téves ismeretek eloszlatésa, a
modszer népszerisitése végtelen lehetdségeket kindlnak a gamifikaciot vizsgalo
jovébeli kutatasok szamara.
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Cz1BOR ANIKO

Tematikus feladatsor a Lettura szobeli témakor
feldolgozdsdhoz

A gimnaziumi tanulmanyokat lezar6 kozép- és emelt szint( érettségi szobeli vizsga-
jara szamos tematikus felkészité konyv jelent meg az elmult években. Ezek a kotetek
segitik a felkésziilést, hiszen a témakor egyben, kidolgozva megtalalhato a tanar és
a didk szamara is. A tanitas-tanulasi folyamatot ugyanakkor az elkészitett témaki-
dolgozasok tanari adaptalasaval lehet igazan hatékonyan hasznalni. A tankonyvek-
bél, nem csokkentve ezzel hianypotld jellegiiket, hianyoznak azok a kommunikativ
gyakorlatokat, melyek az 1j ismeretek bemutatasat, az egyes idegen nyelvi készsé-
gek integralt fejlesztését és a gyakorlast egyszerre teszik lehetévé. A parmunka, a
kooperativ technikak hasznélata, a témakor valtozatos feldolgozasa motivalobb a
nyelvtanulok szamara, ezekkel a munkaformakkal konnyebben és hatékonyabban
sajatitjak el az ismereteket. A munkamban egy olyan tematikus egységet mutatok
be, melyet sajat forrasok alapjan készitett feladatok segitségével allitottam Ossze 12.
évfolyamos, érettségi és nyelvvizsga elott allo diakoknak.

A tananyag az olvasas (lettura) témajat dolgozza fel; célja, hogy bévitse a tanulok
szokincsét az olvasas, konyvek és irodalom témakorében, fejlessze a beszédkészsé-
giiket kiillonboz6 szébeli interakcidkon és vitahelyzeteken keresztiil, 6sztonozze Sket
az olvasasra, tudatositva annak el6nyeit. A feladatkészités masik célja az volt, hogy
az egyes készségek fejlesztése mellett a didkok lehetéséget kapjanak nyelvtani isme-
reteik fejlesztésére autentikus szévegeken, f6ként szépirodalmi részleteken keresztiil.

Cim: Il mondo dei libri
Nyelvi szint: B1-B2
Didkok: gimndzium
Eletkor: 17-18 év

Csoport Osszetétele: egynyelvii

Id6tartam: 3 x 45 perces tanora

Cél: | - kommunikacid: 6nallo témakifejtés az olvasas témajarol, személyes véle-
mény kozlése, vita, kozvetités idegen nyelvre

- nyelvtan: Futuro semplice, Preposizioni semplici ed articolate, Pronomi
relativi

- szokincs: az olvasds témajanak szdkincse

Eszkozok: szamitogép, laptop, okostelefon, tabla
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A tandra elsé feladataként a didkok kiilonb6z6 idézeteket kapnak az olvasas téma-
javal kapcsolatban, melynek célja a rahangolddas. Az idézetek elolvasasa utan a
tanulok kivalasztjak a szamukra legszimpatikusabbat, majd réviden megindokoljak
valasztasukat: mit jelent szamukra az adott idézet, miben értenek vele egyet, vagy
milyen gondolatokat ébresztett benniik. Ez a tevékenység elésegiti a szdbeli kifeje-
z0készség fejlesztését, és érzelmileg bevonja a didkokat a tandréba.

A tanéra masodik feladataban a tanuldk egy interaktiv LearningApps-feladatot
oldanak meg, amelyben az olvasas jotékony hatasairol sz6l6 mondatokat kell befe-
jezniiik el6re megadott elemek segitségével. A feladatot 6nalléan végzik el, fejlesztve
az olvasott szoveg értését és a logikai gondolkodast, majd kivalasztanak harom olyan
hatast, amelyet a legfontosabbnak vagy legérdekesebbnek tartanak és parmunkaban
roviden megindokoljak a valasztasukat. Ez a feladat fejleszti az 6nall6 gondolkodast
és a tarsas kommunikaciot tovabba er6siti az olvasashoz valo pozitiv viszonyt és az
érzelmi bevonddast.

A tanulasi egység kovetkezd részében a tanuldk parban dolgozva megnyitjak a
Mondadori weboldalat, ahol felkeresik a 14 legeladottabb konyv listajat. A feladat
soran kizardlag a vastagon kiemelt informdcidkra koncentralva - a szerzd neve, a
konyv cime, az eladott példanyszam - roviden elemzik a listat. A feladat célja, hogy
a didkok autentikus olasz nyelvli weboldalt hasznaljanak informaciégyjtésre, ami
fejleszti a digitalis szovegértésiiket, szelektiv olvasasi készségiiket és az informa-
ciokiemelést. A listaban olyan konyveket talalnak, amit vagy olvastak, vagy lattak
filmen, ez érzelmileg is megerésiti 6ket, hogy olvasasi tapasztalataik kapcsolédnak
masok izléséhez, ezaltal n6het a motivacidjuk az olvasas irant.

A kovetkez6 feladatban a diakok kis csoportban egy kérdéivet toltenek ki, amely
harom olasz felmérés kérdéseinek felhasznaldsaval és kibovitésével késziilt. A kér-
déiv segit a tanuldknak reflektalni sajat olvasasi szokdsaikra és a konyvekhez val6
viszonyukra, megosztva egymassal sajat olvasasi szokasaikat, mikozben alapvetd
szokincset sajatitanak el a témaval kapcsolatban.

A kovetkez6 feladatban egyik magyar szakos kollégandm 2024 februarjaban
inditott iskolai projektét épitettem be a tandraba. A 21 napos olvasaskihivés célja
az olvasas népszertisitése az iskola teljes kozosségében: didkok és tanarok egyarant
részt vehetnek benne. A tanulok feladata, hogy a kihivas szovegét ugy forditsak le,
mintha egy képzeletbeli olasz osztalytarsuknak vagy vendégtanulonak magyaraznak
el a kezdeményezést. Ez a gyakorlat anyanyelvrdl idegen nyelvre torténd kozvetitést
tejleszti, 0sztonozi a didkokat a kihivasban valo részvételre, de az interdiszciplinaris
és tantargykozi egyiittmiikodés megtapasztalasara is kivaldan alkalmas.

Az 6ra zarasaként a tanuldk 6nalléan csoportositjak a megadott kifejezéseket
aszerint, hogy azok az e-book vagy a nyomtatott konyv elényeihez sorolhatok-e
inkabb. Ezutan kivalasztjak, melyik formatumot részesitik elényben, majd parban
vagy kisebb csoportban széban érvelnek dontésiik mellett egy rovid discussione
(vitahelyzet) keretében. A feladat célja, hogy a tanuldk gyakoroljak a székincs aktiv
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alkalmazasat, a véleménykifejezést és érvelést, ami kiemelten fontos szébeli emelt
érettségi vizsgan.

A tanulok hazi feladatként egy roviditett, szerkesztett autentikus olasz nyelvi
szoveget dolgoznak fel, amelynek cime: Il piacere di leggere. A szoveghez nyelv-
helyességi és olvasott szovegértési érettségi tipust feladatokat készitettem. A hazi
feladat célja a nyelvhelyességi ismeretek gyakorlasa irodalmi igényességti szoveg-
kornyezetben, valamint az olvasott szovegértési készségek fejlesztése. Emellett a
tanulok reflektalnak a szoveg tartalmdra is. Az autentikus széveg felhasznalhato a
szobeli érettségin 6nallo témakifejtés soran.

A masik hazi feladat Oriana Fallaci Lettera a un bambino mai nato cimu regényé-
bél egy szerkesztett szovegrészlet nyelvtani feladatokkal. A feladat célja autentikus
irodalmi szovegen keresztill fejleszteni a didkok nyelvtani tuddsat, megismertetni
egy kortars olasz irodalmi mivet. A részlet 9sztonozheti a tanuldkat a teljes regény
elolvasdsara, irodalmi, nyelvi és kulturalis tudast egyarant kozvetit.
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LETTURA

1. Leggiamo insieme le citazioni sulla lettura. Quale vi piace di piu? Perché?
Con quale siete d’accordo? Scambiate le vostre opinioni!’

. . . © il partner ideale
P, La lettura é solitudine. Bre @
& Sl legge da soli anche e i
. ¥ ooy B e parcle ghate P
» quando s1 e 1n due.
- I‘f\tar.;cqn ?cten n
) rtatori di storie
oo 1

1. 'T1 annoi
_ 2. Apri Twitter
Un bambino che legge : T libro & un giardino 3. Ti annoi
sara un adulto St il sy - Apri Fasebaok

"? 5. Ti annoi

| 6. Apri il frigo
7. 11 annoi
8. Apri libro
9. Non i annoi piil,

1 lettore di razea non &
solo quello che lexge
oltl

“PER VIAGGIARE LONTAMO,
NON €'E MIGLIOR NAVE
PIUN LIBRO."

 Emily Dickinson
A L sk

1 A képek forras: https://portalebambini.it/frasi-lettura/
https://rosicchialibri.it/giornata-mondiale-del-libro/
https://www.racconticon.it/frasi-celebri/italo-calvino-2/#

https://www.trovafrasi.com /citazioni/frasi-lettura/
https://www.facebook.com/fanpage.it/photos/chi-non-legge-a-70-anni-avr%C3%A0-vissuto-una-so-
la-vita-la-propria-chi-legge-avr%C3%A0-vis/2124394850915511/?locale=it_IT
https://www.facebook.com/sperling.kupfer/photos/a.301100154129/10157468968104130/?type=3
https://www.facebook.com/10righedaiLIBRI/photos/le-ragioni-per-cui-il-libro-%C3%A8-il-part-
ner-ideale-www10righedailibriitimmagine-dal/2299693520050345/ (Utols6 letoltés: 2025. majus 5.)
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2. I benefici della lettura. Aprite il link ed abbinate gli elementi individual-
mente! Poi scegliete tre elementi che ritenete i pit1 importanti! Confrontate
la vostra scelta con quella del vostro compagno!?

https://learningapps.org/display?v=pyzptunok25

2

. 2
Aluta a sentirsi Aiuta ad evitare Py ienona
errori ortografici ®
il vocabolario
Combatte Incoraggia il
raggiungimento @
5] pili aperta
a crescere B
Avrai una mente
Stimola ™
ke degli obiettivi
giovane
Migliora I
Aluta ®
Rinforza la piti connessi con @ :
gli altri empatia
Mantiene il v J o szss
cervello Arricchisce la fantasia e la
creativita }

3. Aprite il link e guardate sul sito della Mondadori quali sono i 14 libri piu
venduti al mondo. Quali conoscete, avete letto o visto in versione cinema-
tografica? Scambiate opinioni con il vostro compagno.

https://www.mondadoristore.it/libri-piu-letti-di-sempre/?srsltid=AfmBOoo-
aqFOqw7ZE3V]qiGpOyIP81Z7IaRF_uDaiTjOq0Zjeei6qBcol

2 A feladat forrdsa: https://www.newentrymagazine.it/benefici-della-lettura/ (Utolsé letoltés: 2025.
majus 5.)
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4. Lavorate in coppia e rispondete al sondaggio sulla lettura mettendo una
crocetta sulla vostra risposta.’

1. Hai letto libri nell’ultimo anno?
a. si
b. no

2. Se si, quanti libri hai letto nell’'ultimo anno?
dala 3 libri

b. da4a6libri

c. da7alllibri

d. pitdi 12 libri

o

3. Se pensi di leggere poco, sapresti spiegarci il perché?
non mi interessa

non ho tempo

preferisco trascorrere in altro modo il mio tempo
i libri sono scritti in modo difficile

i libri costano troppo

non ci sono librerie o edicole vicino casa

non ci sono biblioteche vicino casa

ho difficolta con la vista

in casa non c¢ un posto tranquillo per leggere
non so che genere mi appassiona

altro

FTIE DR e pp o

4. Per te qual ¢ il momento migliore della giornata per leggere?
la mattina presto

nel tragitto casa-scuola

dopo pranzo

nel pomeriggio

la sera dopo cena

prima di addormentarmi

me a0 o

3 A kérd6iv a https://is.muni.cz/el/phil/jaro2014/MED44/um/parlare_libri_letture_2.docx.pdf
http://www.laboratorioformazione.it/ - Laboratorio Formazione Questionario Lettura honlapokon
taldlhaté kérdéivek és valamint a K-O-R-U-S Research 2002 majus 27-én készitett Quanto leggiamo
cimil kutatasa alapjan késziilt. (Utolso letdltés: 2025. majus 5.)
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5. Dove ti trovi a tua agio a leggere?

a.

e o

in biblioteca

a casa

su un prato

in spiaggia

a letto

in poltrona

in macchina/nei mezzi pubblici

6. Quanti libri hai acquistato nell’'ultimo anno

a.

b.
C.
d

da1a3libri
da 4 a6 libri
da 7 a1l libri
pitt di 12 libri

7. Se hai comprato libri, dove li hai acquistati principalmente?

a.

o0 o

negozio online

libreria indipendente

libreria di una catena
supermercato/grande distribuzione
edicola

8.  Scelgo un libro in base

w e a0 o

alla copertina

al titolo

a quello che ce scritto dentro

a cio che mi hanno detto amici e parenti
alla trama del libro

a qualcosa che mi colpisce sfogliando il libro
alla recensione

9. Quanti libri hai in casa?

w e a0 o

1-10
11-25
26-50
51-100
101-200
201-400
oltre 400
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10. Quali sono i generi preferiti delle tue letture? (puoi mettere una croce

anche su pit risposte)

gialli, thriller

romanzi

romanzi classici

letteratura contemporanea

racconti brevi

poesia

fantascienza

horror

comici

fiabe

romanzi damore

romanzi rosa

. hobby e viaggi

attualita e politica

poesia

arte, grafica, design

societa e storia

libri di divulgazione

fumetti

® 8B OB AT IR0 A TR

11. Leggiad alta voce?
a. si
b. no

12. Ti piace imparare a memoria poesie?
a. si
b. no

13. Leggi la lettura obbligatoria a scuola?
a. si, sempre
b. la maggior parte
c. neleggo poca
d. no

14. Hai mai ascoltato un audiolibro?

a. si
b. no
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
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Leggi quotidiani o riviste?

a.
b.

si
no

Se si, quante volte?

a.

b
C.
d

saltuariamente

almeno una volta a settimana
pit giorni in una settimana
tutti i giorni

Leggi giornali su internet?

a.
b.

si
no

Frequenti biblioteche?

a.
b.

si
no

Se si, con quale frequenza?

o a0 o e

una volta all'anno

poche volte nel corso dell'anno
almeno una volta al mese

una volta alla settimana

altro

Quali sono i motivi per cui vai in biblioteca?

o a0 oe

Per quale motivo pensi di essere andato poco in biblioteca negli ultimi

mesi?

w e a0 o

per prendere in prestito libri

per consultare libri

per consultare quotidiani e riviste

per studiare

per partecipare ad incontri/laboratori/eventi culturali

mancanza di tempo

non mi interessa

gli orari non coincidono con le mie attivita
non trovo quello che voglio

¢ scomoda da raggiungere

non mi sento a mio agio

le persone che conosco non ci vanno
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12.
13.
14.
15.

16.

17.
18.
19.
20.
21.
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22. Hai un lettore di libri digitale (e-reader)
a. si
b. no

23. Hai acquistato libri in formato elettronico (e-book)
a. si
b. no

Lavorate in piccoli gruppi. Immaginate di avere nella vostra classe uno
studente o una studentessa italiano/a a cui dovete tradurre dall’'ungherese
all’italiano i 21 punti della sfida di lettura che si trova sul sito della scuola.
Cominciate dalla terza diapositiva, cliccate sul link: https://tankerulet.itworx.
hu/cgi-bin/itworx/download.cgi?vid=38&uid=-1&dokid=6959

.nap Megnézem otthon a konyvespolcunkat.
.nap Megkérdezem a sziileimet, hogy melyik a kedvenc regényiik (melyik volt

a kedvenc regénytiik az iskolaban).

.nap ElGkeressiik és megnézegetjiik a kedvenc gyerekkori mesekonyvemet.

nap Elolvasok egy népmesét.

nap Elmegyek a varosi konyvtarba, és kolcsonzok is.

nap Teszek egy konyvet az dgyam mellé, amit majd szivesen elolvasok.
nap Elolvasom egy kortars szerzé novellajat!

nap Elolvasom egy mar klasszikussa valt szerz6 novellajat.

.nap Belehallgatok egy hangoskonyvbe.
10.
11.

nap Olvasgatok egy ismeretterjeszté konyvet.

nap Megkérdezem a sziileimet, hogy melyik a kedvenc versiik (melyik volt az
iskoldban a kedvenciik).

nap Elolvasom egy kortars kolté versét.

nap Elolvasom az egyik gyerekkori kedvenc versemet.

nap Megtanulom az egyik kedvenc versem egy részletét.

nap Olvasgatom a Pagony Kiadé Abszolut Kényvek / Tilos az A kiadvanyainak
konyvajanlait.

nap Elmegyek egy konyvesboltba (Keszthelyen). Megnézem a legtjabb kiad-
vanyokat és az ifjusagi irodalmat.

nap Elolvasok egy novellat / verset / mesét valamelyik idegen nyelven.

nap Valasztok egy regényt, amit elkezdek olvasni.

nap Felolvasok egy mesét / verset / novellat / regényrészletet valakinek.

nap Folytatom a regényt, amit elkezdtem olvasni.

nap Visszaviszem a konyvtari konyveket.
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Libro digitale o cartaceo? Questo ¢ il Sei superato libro

dilemma. Scegliere tra libro digitale o car- - =
taceo. Scegliere tra un e-book e un libro Is,f
fisico, stampato su carta. Vediamo quali |

sono i pro di entrambe le scelte. Scrivete i

Basta una fiamma

numeri nella tabella!* per distruggert!

{1

Io sono il futuro

I vantaggi del libro cartaceo

I vantaggi del libro digitale

N =

e A

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

pesa pochissimo

unesperienza sensoriale pilt completa, puoi toccarlo, sfogliarlo, sentirne il pro-

fumo

non si deve spegnere in aereo

puo contenere migliaia di libri

posso cercare velocemente

ecologico, sostenibilita, non ci sono sprechi di carta
puo essere letto dove non cé energia

dizionario multilingue integrato

restera leggero indipendentemente dalla quantita di libri
¢ possibile ingrandire i caratteri

puo essere firmato dall’'autore

questo ¢ il futuro

puoi sottolineare e prendere appunti

tutto sommato costa meno

non influenza negativamente il tuo sonno

occupera uno spazio piccolissimo

non si deve comprare uno strumento

¢ un regalo ideale dell'ultimo minuto a tutti e a tutte le occasioni

é possibile avere un’illuminazione perfetta
puoi tramandare di generazione in generazione

4 Az illusztraci6 forrasa: https://michaelfloris.altervista.org/ebook-o-cartaceo-il-grande-dilem-
ma-dei-lettori-italiani/ (Utolsé letoltés: 2025. méjus 5.) A feladat a kovetkezd forras adaptalasaval
késziilt: https://libridimarketing.blog/libro-digitale-o-cartaceo-questo-e-il-dilemma/

https://lucasadurny.com/libro-cartaceo-o-digitale/ (Utolsé letoltés: 2025. méjus 5.)
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7. Cosa ne pensate di questa affermazione? Discutetene con un compagno che
ha un'opinione diversa dalla vostra!®

E tu che lettore / lettrice sei? Io, ad esempio, sono una lettrice purista che legge
esclusivamente libri in carta. Ho provato a leggere con Kindle, ma ¢ stato com-
plesso e poco soddisfacente. Sono una che annusa i libri ed ama toccarli con
mano, non ce niente da fare. Solo e sempre libri in carta.

8. Il piacere di leggere®

Inserite i pronomi relativi al posto giusto. Attenzione: ci sono due pronomi in
piu!
a chi, che, coloro che, di chi, chi, che, a cui

Oggi i computer sono diventati cosi popolari che molte persone li preferiscono ad
un buon libro. Per molti addirittura la lettura & considerata pitt un obbligo che un
piacere. Ci sono molti tipi di persone, alcune amano la lettura e altre che non la
amano. Ma una cosa & evidente: (1) conoscono la grande gioia (2)
proviene dalla lettura hanno vite pill ricche e prospettive pit ampie rispetto (3)

non ama leggere. “Incontrare” un buon libro ¢ come incontrare un grande
insegnante. “(4) ha letto dei libri e ha il gusto della lettura certamente
si trova meglio (5) non li ha letti, perché leggere libri & come laurearsi
continuamente, come continuare ad andare avanti, a studiare, a conoscere, nulla ti
insegna piu dei libri”

Completate il testo con le preposizioni semplici o articolate!

Leggere ¢ un privilegio esclusivo (1) esseri umani: nessun’ altra creatura

vivente possiede le stesse capacita. Attraverso la lettura possiamo venire (2)

contatto (3) centinaia di migliaia di altre vite oltre che con la nostra e pos-

siamo comunicare (4) saggi e filosofi che sono vissuti anche migliaia (5)
anni fa.

5 A feladathoz hasznélt szoveg forrasa: https://libridimarketing.blog/libro-digitale-o-cartaceo-ques-
to-e-il-dilemma/ (Utolsd let6ltés: 2025. majus 5.)

6 A feladatok a kovetkezé forras felhasznaldsaval késziiltek: https://www.tixi.it/2010/03/05/il-piace-
re-di-leggere/ (Utolso letoltés: 2025. majus 5.)
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Inserite nel testo gli infiniti!

fare | leggere | aiutarci | conoscere | viaggiare |incontrare | diventare

(1) ¢ come (2) unescursione. Si

puo (3) in ogni direzione e (4)

nuovi luoghi e nuove persone. I libri ci trasportano in altri paesi dove possiamo (5)
personaggi che possono (6) i

nostri maestri di vita, che possono (7) atrovare le risposte

ai nostri quesiti.
Scrivete nel testo la parola giusta!

Leggere ¢ essenziale per pensare. E importante trovare il tempo per leggere e

riflettere (1) sulle cose.
Gli (2) della lettura utilizzano ogni momento libero per
leggere: mentre viaggiano in treno o prima di andare a letto o alla mattina, appena

svegli.

Come ci sono belle e brutte persone, ci sono libri belli e brutti. Tutti noi viviamo
in una rete (3) di relazioni. Se ci associamo con persone
positive, la nostra vita ne sara (4) influenzata. Tuttavia,
anche una persona (5) buona ha una probabilita di essere
(6) se passa troppo tempo in un ambiente disonesto.
Leggere molti buoni libri coltiva e arricchisce la vita di una persona.

Dobbiamo scegliere invece i libri di valore, che dirigono la nostra vita

verso (7) , (8) e (9)
1. serie seriamente serioso
2. amanti amabili amori
3. intricata intricando intricante
4. positivismo positivita positivamente
5. essenziale essenzialmente essenza
6. corrotta corrotto corruttore
7. il felicismo la felicenza la felicita
8. il saggione la saggita la saggezza
9. la createzza la creativita la creazione
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9. Leggete questo brano abbreviato tratto dal libro Lettera a un bambino mai
nato di Oriana Fallaci (scrittrice, giornalista italiana). Coniugate i verbi al
futuro e segnalate la soluzione giusta!”

»(1) (essere-tu) un uomo o una
donna? Vorrei che tu fossi una donna. Vorrei che
tu provassi un giorno (2) tutti quelli che / che /
cio che provo io: non sono affatto d’accordo con
(3) la mia mamma / mia mamma / la mia madre
la quale pensa che nascere donna (4) é / sia / era
una disgrazia. La mia mamma, quando ¢ molto
infelice, sospira: «Ah, se fossi nata uomo!». Lo so:
il nostro & un mondo fabbricato (5) dagli / agli /
con gli uomini per gli uomini, la loro dittatura &
cosi antica che si estende perfino (6) al / nel / dal linguaggio. Si dice uomo per dire
uomo e donna, si dice bambino per dire bambino e bambina, si dice figlio per dire
figlio e figlia, si dice omicidio per indicare I'assassinio di un uomo e di una donna...
Eppure, o proprio per questo, essere donna ¢ cosi affascinante. E (7) un’ / un / I
avventura che richiede un tale coraggio, una sfida che non (8) noiosa / annoia / si

annoia mai. (9) (tu-avere) tante cose da intraprendere se nascerai
donna... Essere mamma non ¢ un mestiere. Non ¢ nemmeno un dovere. E solo un
diritto fra tanti diritti. (10) (tu-faticare) tanto ad urlarlo. E spesso,

quasi sempre, (11) (tu-perdere). Ma non (12) __
(tu-dovere) scoraggiarti. Battersi ¢ molto piu bello (13) che / di / quanto vincere,
viaggiare ¢ molto piu divertente (14) che / di / come arrivare: quando sei arrivato
o hai vinto, avverti un gran vuoto. E per superare (15) quello / quel / quell’ vuoto
devi metterti in viaggio di nuovo, crearti nuovi scopi.

Ma se nascerai uomo io (16) (essere-futuro) contenta lo stesso.
Se nascerai uomo, ad esempio, non (17) __ (tu-dovere) temere
dessere (18) violentato / violentata / violentando nel buio di una strada. Non

(19) (tu- dovere) servirti di un bel viso per essere accettato (20)
a / al / allo primo sguardo, di un bel corpo per nascondere la tua intelligenza.
Non (21) (tu-subire) giudizi malvagi quando (22)

(tu-dormire) con chi ti piace. (23) ___ (tu-faticare) molto meno.
Naturalmente (24) __ (ti toccare) altre schiavitu, altre ingiustizie:
neanche per un uomo la vita ¢ facile, sai. Poiché (25) (tu-avere)
muscoli piu saldi, ti (26) (loro-chiedere) di portare fardelli piu pesi.

7 A feladathoz hasznélt szoveg forrasa: https://andreaibbamonni.wordpress.com/2008/10/25/oria-
na-fallaci-lettera-a-un-bambino-mai-nato/ (Utolso letoltés: 2025. méjus 5.). Az illusztraciéként hasz-
nalt kép forrasa: https://mipszi.hu/cikk/a-magzat-uzenete-kommunikacio-es-kapcsolat (Utolsé letol-
tés: 2025. méjus 5.)
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Poiché (27) (tu-avere) la barba, (28) (loro-ridere) se
tu piangi e perfino se hai bisogno di tenerezza. Poiché (29) (avere)
una coda davanti, ti (30) (ordinare-loro) di uccidere o essere ucciso

alla guerra. Eppure, o proprio per questo, essere un uomo (31)

(essere) unmavventura altrettanto meravigliosa. Se nascerai uomo, spero che (32)
(essere) un uomo come io 'ho sempre sognato: dolce coi deboli,

feroce coi prepotenti, generoso con chi ti vuol bene...”
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Facilitazione dell’insegnamento della pronuncia
dell’italiano come L2 tra gli studenti ungheresi

Introduzione

La pronuncia costituisce una componente fondamentale dell'acquisizione di una
seconda lingua (L2), influenzando in modo critico sia I'intelligibilita che la com-
petenza comunicativa. Di conseguenza la fonetica e la fonologia vanno considerati
come pilastri strutturali non meno importanti della morfologia, della semantica o
della sintassi. Sebbene negli ultimi decenni, con I'affermarsi dell'insegnamento delle
lingue straniere incentrato sul parlato, sia stata posta una crescente enfasi sull'im-
portanza dell'accuratezza della pronuncia, sono ancora vivi miti come I'idea che
I'italiano sia una lingua che “si legge come si scrive” anche se il sistema ortografico
dell’italiano sia meno distante dalla pronuncia rispetto ad altre lingue, non esiste
una corrispondenza perfetta tra grafemi e foni (Salvaggio, 2020: 50-53). Questo
aspetto dimostra che ¢ altrettanto importante facilitare la pronuncia per gli studenti
che imparano l'italiano come lingua straniera.

Tra gli apprendenti di L2, i parlanti ungheresi che acquisiscono I'italiano devono
affrontare un insieme unico di sfide fonologiche derivanti dalle differenze tipologi-
che e fonetiche tra i due modelli di intonazione relativamente piatti: I'italiano, una
lingua romanza, presenta modelli di stress ritmici, un ricco inventario di vocali e la
geminazione lingue, mentre 'ungherese ¢ una lingua uralica caratterizzata da unar-
monia vocalica (Salvaggio, 2020). Queste disparita sono spesso causa di persistenti
difficolta di pronuncia per gli studenti ungheresi, in particolare nella produzione
accurata della qualita vocalica italiana, delle caratteristiche prosodiche e dei con-
trasti segmentali. Sebbene, come nel resto del mondo, anche in Ungheria I'insegna-
mento si concentri sull’italiano standard, rendendo il processo di apprendimento
potenzialmente pit1 semplice e sistematico, le specificita fonologiche dell'ungherese
continuano a rappresentare un ostacolo rilevante.

Il presente articolo si propone di esplorare strategie efficaci per facilitare l'acqui-
sizione della pronuncia in apprendenti ungheresi L2 di italiano, esaminando sia gli
interventi pedagogici sia le influenze translinguistiche. Integrando le intuizioni della
teoria fonetica, della ricerca sul trasferimento linguistico e della pratica didattica, lo
studio cerca di identificare approcci basati sullevidenza che migliorino l'accuratezza
della pronuncia e supportino gli apprendenti nello sviluppo di un parlato italiano
piu simile a quello di un nativo.
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A tal fine, l'articolo presenta prima una breve rassegna teorica della letteratura,
seguita da un esame del libro di testo Nuovo Progetto Italiano A1 (2016, Edilingua)
in termini di contenuti per I'insegnamento e lo sviluppo della pronuncia. Infine, ¢
stata condotta un’intervista qualitativa a un’ insegnante di italiano che insegna da
piu di 35 anni, alla quale é stato chiesto di parlare dell'importanza della pronuncia,
del suo sviluppo e delle possibilita della sua facilitazione durante la lezione d’ita-
liano.

1. Rassegna teorica di letteratura

1.1. Il modello di competenza communicativa (Comunicative competence model)

Il concetto di competenza comunicativa', introdotto per la prima volta da Hymes
nel 1972, rappresenta un cambiamento fondamentale rispetto agli approcci strut-
turalisti allapprendimento delle lingue, sottolineando gli aspetti funzionali e sociali
dell'uso della lingua. Hymes ha proposto che la competenza linguistica vada oltre
laccuratezza grammaticale per includere la capacita di usare la lingua in modo
appropriato in vari contesti (Hymes, 1972: 277). Partendo da queste basi, nel 1980
Canale e Swain hanno elaborato un modello che comprende quattro componenti
interrelate: la competenza grammaticale - la conoscenza degli elementi lessicali e
delle regole di morfologia, sintassi e fonologia —, la competenza sociolinguistica —
la comprensione del contesto sociale e culturale -, la competenza discorsiva - la
capacita di produrre testi coerenti e coesi — e la competenza strategica, che significa
l'uso di strategie comunicative per compensare le carenze o le limitazioni (Cana-
le&Swain, 1980: 29-31). Questo modello ha avuto un impatto duraturo sia sulla
pedagogia linguistica che sulla valutazione, informando i programmi di studio che
mirano a sviluppare le capacita degli studenti di comunicare in modo efficace e
autentico in situazioni reali. (Bachman, 1990: 84-87). Nell'insegnamento della pro-
nuncia, la competenza comunicativa sottolinea I'importanza dell'intelligibilita e
dell'adeguatezza pragmatica, piuttosto che la perfezione della madrelingua, alline-
andosi cosi alle metodologie di insegnamento contemporanee basate sulla comu-
nicazione e sui compiti.

La maggior parte degli errori commessi dagli apprendenti di italiano L2, a livello
fonologico, rientra nella categoria degli errori di interferenza, poiché, nonostante la
minore attenzione, gli errori di pronuncia possono essere altrettanto comuni che in

1 Lacompetenza comunicativa € labilita che ci permette di estrarre una certa quantita di informazioni
dalle frasi comprendendo alcune parole, interpretando il contesto delle frasi e conoscendo la nostra
logica e i fatti del mondo. (Hymes, 1972; 280)
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altre unita linguistiche (Selvaggio, 2020: 50). Naturalmente, il fatto che I'interferenza
sia il principale motore degli errori di pronuncia non significa che si possano igno-
rare molti altri fattori di influenza, come lomogeneita dei gruppi di apprendenti,
la loro lingua madre e il livello linguistico, tra i tanti, che devono essere presi in
considerazione quando si cercano le ragioni delle difficolta di pronuncia.

1.2. Linterferenza

Il concetto di interferenza, definito anche come trasferimento negativo, ¢ da tempo
riconosciuto come un fenomeno centrale nell'acquisizione della seconda lingua
(SLA). Radicate nelle teorie comportamentiste dellapprendimento linguistico, le
prime ipotesi di analisi contrastiva fatte da Lado nel 1957, sostenevano che le diffe-
renze strutturali tra la prima lingua dell'apprendente (L1) e la lingua di arrivo (L2)
potessero predire le aree di difficolta, e che linterferenza si verificasse quando le
abitudini della L1 ostacolavano unaccurata prestazione nella L2. Sebbene questa
visione si sia evoluta con l'affermarsi dei modelli cognitivi e socioculturali dello SLA,
I'interferenza rimane un concetto prezioso per comprendere gli errori fonologici,
lessicali e sintattici, soprattutto in coppie di lingue strettamente o lontanamente
correlate. Nel contesto degli apprendenti che acquisiscono l'italiano, I'interferenza si
manifesta spesso con il trasferimento di vincoli fonotattici e modelli di intonazione
della L1, complicando l'acquisizione del ritmo e della lunghezza delle consonanti
in italiano (Lado, 1957). Mezzadri, nel suo libro celebrato, Nuovi ferri del mestiere,
sottolinea che 'interferenza non € semplicemente un ostacolo, ma un aspetto preve-
dibile e gestibile dello sviluppo dell'interlingua. Egli sostiene la necessita di strategie
didattiche che aumentino la consapevolezza dell'influenza linguistica incrociata da
parte dellapprendente, promuovendo al contempo la riflessione consapevole sulle
differenze e la pratica sistematica per superare gli errori persistenti basati sulla L1
(Mezzadri, 2015: 91-94).

Linterferenza fonologica ¢ particolarmente evidente quando gli studenti unghe-
resi acquisiscono ['italiano a causa delle differenze fondamentali nei loro sistemi
fonetici e fonologici. Un’area notevole di interferenza riguarda la qualita delle vocali:
I'ungherese ha un inventario di vocali pitt ampio, distinto dalle dimensioni fron-
te-retro e arrotondate-non arrotondate, che porta gli apprendenti a sostituire le
qualita delle vocali ungheresi con quelle italiane, spesso riducendo la chiarezza o
I'intelligibilita. Inoltre, I'uso da parte dell’italiano della lunghezza fonemica delle
consonanti?, si traduce spesso in una sotto-articolazione o in una percezione errata,
poiché 'ungherese non codifica la geminazione in modo contrastivo. Mezzadri iden-
tifica questi fenomeni di interferenza come parte di quelle che chiama fossilizzazioni

2 Ad esempio, fato vs. fatto.
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previste, ovvero errori prevedibili sulla base della L1 dell'apprendente che devono
essere affrontati esplicitamente attraverso la consapevolezza contrastiva e 'adde-
stramento fonetico sistematico (Mezzadri, 2015: 96-98). Incorporando la fonologia
correttiva nei compiti comunicativi, gli insegnanti possono aiutare gli apprendenti
a riprogrammare gli automatismi modellati dalla loro L1 (Goodwin, 2010: 57) e a
muoversi verso una pronuncia pitt accurata e comprensibile. Pertanto, riconoscere
e affrontare I'interferenza fonologica ¢ fondamentale.

Fortunatamente, gli insegnanti di lingue hanno a disposizione unampia gamma
di libri di testo specificamente pensati per gli studenti di italiano L2.

2. Analisi del libro di testo Nuovo Progetto Italiano A1 (2016, Edilingua)

Il Nuovo Progetto Italiano rappresenta una risorsa fondamentale per I'apprendimento
dell’italiano come lingua straniera a livello iniziale, dato che viene utilizzato ampia-
mente anche in Ungheria. Questo manuale, pensato per studenti principianti, si
distingue per un approccio comunicativo e integrato che combina grammatica, les-
sico, abilita comunicative e aspetti culturali (Manzini, 2022; 47). Uno degli elementi
chiave del suo successo ¢ lequilibrio tra teoria e pratica, che permette agli studenti
di acquisire competenze linguistiche in modo naturale e progressivo. Un aspetto
particolarmente rilevante del Nuovo Progetto Italiano ¢ il modo in cui affronta la
pronuncia. Nel caso di questo manuale, la pronuncia viene maggiormente affron-
tata attraverso esercizi di ascolto e consigli di pronuncia incorporati nelle lezioni.
Lintonazione e lo stress sono introdotti contestualmente, spesso attraverso dialoghi
e giochi di ruolo. Questo approccio contestuale facilita 'assimilazione spontanea
delle caratteristiche fonetiche della lingua, rendendo l'apprendimento piu efficace
e motivante per gli studenti. Tuttavia, va notato che l'istruzione esplicita sul ritmo
e sulla velocita del discorso ¢ minima. I materiali audio che accompagnano il libro
di testo forniscono unesposizione ai modelli naturali del parlato, ma gli studenti
che desiderano esercitarsi in modo mirato sulle caratteristiche soprasegmentali
possono prendere in considerazione risorse supplementari per unesplorazione piu
approfondita. Nonostante cio, il libro resta un ottimo punto di partenza, soprattutto
per chi cerca una base solida nella comprensione e nella produzione dell'italiano
parlato (Manzini, 2022; 45-50).

In sintesi, questo libro di testo € uno strumento didattico completo e accessibile,
che permette agli studenti di iniziare il loro percorso linguistico in modo efficace,
pur lasciando spazio alla personalizzazione dell'apprendimento attraverso materiali
integrativi. E importante tenere in mente che parliamo sempre di un libro di testo
specializzato per gli apprendenti assolutamente principianti della lingua italiana, in
questa fase la pronuncia gioca un ruolo chiave nel processo.
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2.1. Istruzione fonetica esplicita

Fin dall'inizio, il libro di testo enfatizza la pronuncia introducendo gli studenti all’al-
fabeto italiano e ai suoni ad esso associati. Per esempio, nell'unita introduttiva, gli
studenti si cimentano in esercizi che si concentrano sulla pronuncia di specifiche
combinazioni consonantiche come ‘c”, °g”, “sc”, “gn”, gl’ e “2”, nonché sullarticola-
zione delle consonanti doppie. Questi esercizi sono pensati per aumentare la con-
sapevolezza dei fonemi italiani che potrebbero non esistere nella lingua madre degli

studenti, affrontando cosi potenziali aree di interferenza.

2.2. Attivita di ascolto contestualizzate

Il corso prevede una serie di esercizi di ascolto con dialoghi e testi registrati da
madrelingua. Queste attivita espongono gli studenti a modelli autentici di pronun-
cia, intonazione e ritmo dell’italiano parlato. Impegnandosi con questi materiali, gli
studenti possono sviluppare le loro capacita di discriminazione uditiva e interioriz-
zare meglio gli aspetti fonologici della lingua.

2.3. Risorse digitali interattive

II libro di testo offre l'accesso a risorse digitali attraverso la piattaforma i-d-e-e.
Queste includono esercizi interattivi, tracce audio e materiali video che rafforzano
la pratica della pronuncia. La disponibilita di versioni audio rallentate consente agli
studenti di concentrarsi sulle sfumature della pronuncia, facilitando un apprendi-
mento piu efficace.

3. Il Nuovo Progetto Italiano A1 (2016, Edilingua) in comparazione
con altri libri di testo

Nel presente sezione si propone unanalisi comparativa dei compiti di pronuncia,
sia espliciti che integrati, presenti nel Nuovo Progetto Italiano A1 (2016, Edilingua),
in rapporto a quelli offerti da altri manuali per I'insegnamento dell’italiano come
lingua straniera: La lingua italiana per stranieri (2014, Guerra Edizioni), Nuovo
Espresso (2014, Alma Edizioni) e Nuovo Magari (2014, Alma Edizioni). La scelta
di questi testi € motivata dallesigenza di mantenere una coerenza metodologica’,

3 Lunico svantaggio & che il Nuovo Magari non possiede un libro di testo per gli apprendenti al livello
Al-A2.
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selezionando materiali pubblicati in un arco temporale ravvicinato, al fine di evitare
influenze legate a tendenze didattiche superate. Lanalisi qui proposta si inserisce
nel quadro della ricerca presentata nella tesi di dottorato di Livia Manzini nel 2022.
Manzini ha suddiviso i compiti dei libri di testo in esame in diverse categorie pit
piccole, tra cui il presente ricerca tratta 'intonazione, lo stress, il ritmo, i suoni sin-
goli, l'accento e l'ascolto.

3.1. Lingua italiana per stranieri A1 (2014, Guerra Edizioni)

Il classico libro di testo Lingua italiana per stranieri adotta un approccio strutturali-
sta, enfatizzando l'acquisizione della grammatica e del lessico. Pur fornendo esercizi
di pronuncia fondamentali, l'attenzione alle caratteristiche soprasegmentali & limi-
tata. I modelli di intonazione sono introdotti principalmente attraverso la lettura di
brani e dialoghi, con una minima istruzione esplicita sulla variazione dell'intona-
zione o sul ritmo. Lo stress viene affrontato nel contesto della pronuncia delle parole,
ma mancano esercizi mirati per esercitarsi sui modelli di stress tra diversi tipi di
parole. Nel complesso, gli studenti potrebbero aver bisogno di risorse supplementari
per sviluppare una comprensione completa della prosodia italiana (Manzini, 2022).

3.2. Nuovo Espresso Al (2014, Alma Edizioni)

Nuovo Espresso integra la pratica della pronuncia all'interno del suo quadro comu-
nicativo. Ogni unita comprende attivita di ascolto che espongono gli studenti al
parlato naturale, favorendo l'acquisizione dell'intonazione e del ritmo. I modelli di
stress sono evidenziati attraverso esercizi di vocabolario e gli studenti sono inco-
raggiati a imitare la pronuncia dei madrelingua. Tuttavia, il trattamento delle carat-
teristiche soprasegmentali rimane implicito e gli esercizi dedicati esclusivamente
all'intonazione, allo stress o al ritmo del discorso sono limitati. Per gli studenti
che desiderano esercitarsi in modo approfondito, la risorsa supplementare di Alma
Edizioni, Fonetica pratica della lingua italiana, offre esercizi mirati su questi aspetti
(Manzini, 2022).

3.3. Nuovo Magari B1 (2014, Alma Edizioni)

Rivolto a studenti intermedi, Nuovo Magari approfondisce le sfumature della
pronuncia italiana. Il libro di testo incorpora testi autentici e materiali audio che
mostrano vari modelli di intonazione e ritmi di pronuncia. Gli esercizi invitano gli
studenti ad analizzare e replicare questi modelli, favorendo uno stile di conversazione
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piu naturale. Lo stress e il ritmo sono esplorati attraverso poesie e testi di canzoni,
fornendo un contesto culturale alla pratica della pronuncia. Sebbene il libro di testo
offra contenuti pit ricchi sulle caratteristiche soprasegmentali rispetto alle sue con-
troparti, alcuni studenti potrebbero comunque trarre beneficio da un’ulteriore pra-
tica mirata utilizzando materiali fonetici specializzati (Manzini, 2022).

3.4. Tabella comparativa

La tabella comparativa si basa sull'analisi dei libri di testo pubblicata nella tesi di
dottorato di Livia Manzini del 2022, raccogliendo i risultati dell’analisi.

Intonazione | Stress | Ritmo | Suoni singoli | Accento | Ascolto
Nuovo Progetto Italiano Al (2016)
Trattata mar- | Enfasi funzio- | Pochi Affrontatiin | Pochi esercizi | Dialoghi
ginalmente; | nale, macon |riferimenti; |modo selettivo | specifici; realistici, con
accenni nei spiegazioni ritmo trattato | (es. suoni pro- | accenni in audio autentico;
dialoghi e limitate. in contesti blematici per |testiscrittie | utili manon
negli esercizi comunicativi. |L1 comuni). | orali. sempre mirati
orali. alla percezione
fonetica.
La lingua italiana per stranieri A1 (2014)
Intonazione | Affrontato Ritmo Molto curata | Presenteun | Attivita specifi-
trattata come | sistematica- integrato in | la fonetica; uso | focus chiaro | che per ricono-
elemento mente con esercizi di dell’alfabeto sull’ accento | scere e produrre
prosodico esempi visivi e | pronunciae |fonetico per lessicale. suoni, con eser-
basilare. fonetici. poesia. molti suoni. cizi di dettato e
discriminazione
uditiva.
Nuovo Espresso Al (2014)
Affrontata Presentato Enfasi mode- |Buona Lavorato Ricco apparato
in modo con chiarezza |rata, presente |attenzioneai |nel contesto audio; ascolto
funzionale e con esercizi |nei modulidi |suonibasee |dell'intona- integrato per
(es. domande, |associati. parlato. opposizioni zione e della  |la discrimina-
esclamazioni). fonologiche | lettura. zione di suoni e
essenziali. intonazione.
Nuovo Magari B1 (2014)
Approfondita |Rilevante per | Maggiore Tratta Ricono- Ascolti autentici
con attivita la com- attenzione fenomeni scimento e stimolanti,
esplicite di pren-sione al ritmo complessi dellaccento in | spesso con
intonazione | globale; naturale della | (gemina- funzione della |accento regio-
espressiva e esercizi piu lingua. zio-ne, vocali | comprensione | nale; buono
fraseologica. | complessi. aperte/chiuse). | orale. per l'autonomia
percettiva.
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4, Intervista

Oltre alla revisione della letteratura e all’analisi dei libri di testo, condurre un’inter-
vista qualitativa da unottima opportunita per rendere tangibile quanto detto finora
e per vedere come l'atteggiamento associato alla pronuncia funziona realmente nella
pratica e se esiste una forma di facilitazione. La presente intervista qualitativa e semi
strutturata é stata condotta il 29 aprile 2025, con lobiettivo di supportare lo sfondo
teorico presentato in precedenza con un quadro di esperienza pratica personale,
nonché di far luce sull’attuale utilizzo in classe di Nuovo Progetto Italiano, preceden-
temente analizzato. La struttura delle domande dell’intervista spazia dal retroscena
didattico personale e dagli atteggiamenti verso il miglioramento della pronuncia alle
pratiche specifiche, raggruppate secondo le seguenti categorie: domande generali
sullesperienza, domande specifiche sulla pronuncia, metodi e strategie, motivazione
e atteggiamento degli studenti, cambiamenti e adattamenti, riflessioni personali.
Lintervistato era insegnante di italiano al liceo, che lavora in questo settore da oltre
35 anni. Per preservare l'anonimato, negli esempi forniti ho contrassegnato i nomi
personali con X e Y e il nome della citta con Z.

- Puo raccontarmi qualcosa della sua esperienza come insegnante di lingue?

- Ho cominciato ad insegnare nel lontano 1986, ho cominciato con 'insegna-
mento dell'italiano, la mia altra specialita ¢ rumeno, quello 'ho cominciato
cinque anni dopo. Praticamente perché ho cominciato l'italiano? Perché
praticamente ho studiato all'universita litaliano per caso, perché quando
noi abbiamo cominciato a studiare erano a scelta diverse lingue e tra cui
cera anche l'italiano ed io, avendo cominciato 'universita a Bucharest, li non
volevo fare il francese perché tutti erano molto forti al francese. Linglese
no, perché non sapevo l'inglese, il tedesco non mi piaceva, avevo il russo
ancora, ma il russo non volevo ed & rimasto l'italiano o eventualmente l'a-
rabo. Dell'arabo avevo paura perché in quattro o cinque anni non si impara
larabo e cosi & rimasto l'italiano e poi all'universita non & che mi interessava
tanto, lo facevo perché dovevo farlo, facevo gli esami. Solo che quando ho
cominciato a insegnare, dopo aver finito I'universita, ho cominciato a fare in
quel periodo alcuni corsi pomeridiani e li mi sono accorta che non & che mi
dispiaceva insegnare I'italiano. Poi nell'86 ho cominciato anche a scuola e da
allora faccio anche l'italiano. Canno prossimo saranno molti anni, anche non
so fare i conti, molti, anche a dirlo, ecco.

- Come ha visto evolversi I'insegnamento della pronuncia nel corso degli anni?

- Credo che I'insegnamento della pronuncia sia un fatto separato dall’inse-
gnamento della lingua, ¢ importante prima di tutto dare lesempio. In quel
periodo i manuali d’italiano non cerano tanti, percio neanche tanto audio
perché erano audio cassette, anche quelle venivano usate dopo non so quanto
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tempo, cioé non avevamo tante possibilita. Poi & venuto il periodo del video,
io quasi quasi che obbligavo gli studenti a guardare dei videofilm perché
ritenevo in quel periodo, negli anni fine 80, I'unica fonte che cera pratica-
mente per ascoltare I'italiano. Noi qui a Z non vedevamo italiani, ogni tanto
qualche persona arrivava ma non avevamo contatti con I'Italia, percio era
molto difficile. Allora lesempio sempre veniva dall'insegnante che si faceva,
si leggeva, si ascoltava, si facevano esercizi semplici Ma insomma, ho visto
evolversi la pronuncia, certamente, perché da quel momento in cui non cera
nulla, adesso ce tutto a portata di mano e quando c¢ a portata di mano tutto
allora forse si fa meno e senza tanto impegno. Adesso comunque avendo tutte
le possibilita, la scelta dipende dalla scelta dell'insegnante.

Quali sono, secondo lei, le principali difficolta di pronuncia che incontrano
gli studenti ungheresi?

Qui a Z io ho sempre insegnato in due licei diversi, in un liceo dove la mag-
gior parte degli studenti erano ungheresi con la lingua materna ungherese
e nell’altro liceo una maggioranza di studenti di madrelingua non unghe-
rese, piuttosto rumena. Sempre bisognava fare questa differenza perché gli
studenti rumeni apprendevano piu facilmente la pronuncia italiana che gli
studenti ungheresi. Per quanto riguarda la difficolta, certamente i suoni base
sono piu difficili per gli ungheresi. Per i rumeni, secondo me sono assolu-
tamente i consonanti doppi che costituiscono difficolta perché in rumeno
sicuramente creano problemi.

Ci sono particolari suoni o aspetti prosodici (intonazione, ritmo) che risul-
tano piu problematici?

Anche tu se pensi ai tuoi colleghi, non ¢ che creava tanta difficolta secondo
me la fonetica, la prosodia della lingua italiana perché questo si impara. Ci
porta con sé una difficolta maggiore dal punto di vista dell'ascolto, la com-
prensione del parlato, quello sicuramente neanche vivendo in Italia proba-
bilmente non riesce ad eliminare i problemi legati a questi. Ma d’altra parte,
l'ascolto non credo che sia una difficolta come in inglese per esempio.

Nota differenze tra le generazioni di studenti per quanto riguarda la sensibi-
lita alla pronuncia?

Come dicevo, ci sono persone che imparano piu facilmente, altri che impa-
rano piu difficilmente, dipende dalle persone. Probabilmente chi sono pit
sensibili alla musica imparano piu facilmente l'accento, perché anche nella
musica ci sono vocali aperti e chiusi. Cio che in italiano, anche se parliamo
con un italiano non necessariamente vengono fuori queste difficolta perché
alcuni al nord o al sud hanno vocali pitt aperti, pit1 chiusi. Con le generazioni
riguardando le difficolta, si. Nel passato era piu difficile perché ripeto cera
meno materiale, 'approccio con la lingua parlata e con la lingua ascoltata era
pil scarsa. Oggigiorno invece, avendo tutto a mano secondo me ¢ pit facile.
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Quali strategie o attivita utilizza per aiutare gli studenti a migliorare la loro
pronuncia?

Attivita di ascolto dall’inizio si fanno e li faccio fare, li faccio ascoltare. Do
anche materiali dove possono ascoltare, ma io so benissimo che non lo fanno
perché lo studente se non ¢ obbligatorio non lo fa. Faccio nelle scuole anche
canzoni e le canzoni dico sempre che sono a portata di mano, se ti piace uno
stile, allora devi ascoltarlo e ascoltando si impara moltissimo. Si impara mol-
tissimo anche dai film.. . utile guardare i film e poi anche Iebook, cioé i libri,
gli audiolibri danno una grande possibilita. Ma se uno non legge come ascol-
tare c€ un problema, ma & molto difficile mettere uno studente se non legge
ad ascoltare, perché non ha pazienza. Io sempre dicevo anche agli studenti,
mentre pulisci, nel frattempo puoi mettere musica italiana, puoi mettere un
testo, sempre ascolti. Ci sono dei momenti in cui non devi concentrarti, solo
ascoltare, ascoltare, ascoltare e poi entra nellorecchio.

Ha adottato tecniche specifiche per lavorare sulle difficolta tipiche degli
ungheresi?

No, perché ho una strategia un po’ particolare, non mi occupo molto di que-
sto. Si, lo so, anch’io mi rendo conto, per esempio, essendo in Italia, ascol-
tando delle persone, mi rendo conto chi ¢ italiano, chi da dove viene, chi &
romeno, chi ¢ ungherese, chi da dove viene, i tedeschi si riconoscono, perché
¢ inevitabile. Vedo, ascolto, sento, diciamo cosi, i miei colleghi ungheresi
che parlano e c¢ una nota molto forte, un timbro specifico dell'ungherese
che parla italiano, ma non ho mai messo accento su queste cose. E difficile
per I'insegnamento in quattro anni ad occuparci della fonetica, secondo me,
perché e quasi una perdita di tempo. Appena finiamo tutto il materiale di cui
avrebbero bisogno per andare all'universita oppure fare gli esami, siamo alla
fine dell'anno scolastico. Credo che sia impossibile fare anche queste cose.
Non so chi riesce, ma puo darsi che alcuni ci riescano.

Quanto spazio dedica alla pronuncia durante le sue lezioni rispetto ad altri
aspetti della lingua?

Pochissimo, pochissimo. Correggo, soltanto correggo se ci sono sbagli, ma
all'intonazione, per esempio, non ci faccio cas

Quale libro usa durante le sue lezioni? Ci sono segmenti dedicati alla pro-
nuncia nel libro?

I miei manuali sono quelli che si usano qui in Ungheria, adesso Nuovo Pro-
getto. Si, ci sono segmenti dedicati all'ascolto, ma specifiicamente per la pro-
nuncia, credo di no. Io faccio sempre primo ascolto, secondo ascolto e poi
discussione, quello ¢ il mio preferito.

Usa strumenti tecnologici (app, software, registrazioni) per facilitare l'ap-
prendimento della pronuncia?

No, se qualcuno ¢ diligente allora si trova da sé, ma io non li faccio usare.
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Come percepiscono i suoi studenti I'importanza di una buona pronuncia?
In quello che riguarda I'italiano secondo me si parla della velocita, di come
parlano gli italiani e il resto loro non credo che sentano.

Gli studenti sono generalmente motivati a lavorare sulla pronuncia o
mostrano resistenze?

Adesso ho esclusivamente studenti che fanno tre ore di italiano, qui ¢ difficile,
con quelli che fanno solo tre ore ¢ diverso. Come facevate voi penso quattro
anni consecutivi, li era un po’ piu diverso, perché li potevate secondo me
percepire meglio le cose, credo. Per esempio se li paragono X e Y, X aveva
un terribile accento. Non era una persona aperta, era chiusa, lei non parlava,
Y parlavi a casa ad alta voce, ripeteva. X imparava da sé anche ad alta voce
ma non aveva lelasticita delle lingue, percio non avendo lelasticita X pro-
babilmente anche in altre lingue porta con sé l'accento. Continuamente, sia
in inglese che studia qualcosa altro non importa, lei non puo aprirsi per le
lingue. Io credo che ci sono persone e persone.

Quindi lei crede nellelasticita delle lingue?

Si, si, io credo. Mi rendo conto quando non parlo a lungo tempo in italiano
e comincio a parlare, durante i primi impatti non so perché mi va piu diffi-
cilmente, non perché non lo so, ma perché semplicemente non trovo delle
parole. Mi rendo conto anche l'accento in quel momento ¢ diverso. Dopo
quando sono in un ambiente italiano mi apro, ma secondo me anche l'accento
¢ un fattore anche psicologico.

Negli anni ha cambiato approccio nell'insegnamento della pronuncia?

No, come ti dicevo € rimasto sempre lo stesso.

Quali innovazioni o pratiche recenti ha trovato particolarmente efficaci?
Non ritengo la pronuncia, ripeto, tanto utile. Se gli studenti sarebbero per-
fetti, allora potrebbero ascoltare, potremmo ascoltare alcuni brani, anche
parole, paragonare con l'accento tonico, l'accento in qualsiasi maniera tron-
cato. Si rendono conto delle differenze ma non credo non credo che sia questa
la parte pit importante dell'insegnamento della lingua.

Ce un momento o unesperienza legata all'insegnamento della pronuncia che
ricorda con particolare soddisfazione?

Ci sono veramente molti momenti riguardanti voi, te, anche nel passato.
Tutti i concorsi che abbiamo fatto, non so, io non ricordo volentemente. Io
queste le rimuovo, non ci penso. Sono belle cose, mi vengono in mente sepa-
ratamente molte cose. Non ci penso troppo se questo sia una cosa buona o
negativa.

Quali consigli darebbe a un giovane insegnante che vuole migliorare I'inse-
gnamento della pronuncia?

Non lo so, perché non ritengo importante. Allora, che consigli potrei dare?
Dipende in che campo lavora. Se deve perfezionare quegli studenti che ha,
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allora ¢ importante. Ma se deve insegnare dall’inizio gli studenti, allora non
ha importanza secondo me. Se deve perfezionarli, allora & molto utile I'a-
scolto, la ripetizione, anche i singoli suoni. Lintonazione riconosce, ma poi
alla fine io non ritengo molto importante. Se invece insegna al liceo, allora
fare moltissimi ascolti, l'abilita di ascolto & molto utile. La cosa principale
invece...far amare l'italiano. Perché questo ¢ importante. Se qualcuno riesce
ad amare l'italiano, allora sicuramente da sé fara questi sacrifici anche senza
chiedere, senza dare come consiglio, credo.

Conclusione

In conclusione, vale la pena di confrontare teorie, modelli e risultati della ricerca
nel campo della pronuncia. Come si puo notare, la letteratura relativamente ampia
nel campo dello sviluppo del parlato L2, soprattutto nel mondo anglofono, non
copre necessariamente le linee guida utilizzate nella pratica didattica. Nel contesto
ungherese, cé ancora poca enfasi sulla pronuncia, come si puo vedere dallesem-
pio della famiglia di libri di testo Nuovo Progetto Italiano, che ¢ la piu diffusa in
Ungheria. Inoltre, come nella formazione degli insegnanti di 40 anni fa, ce ancora
poca enfasi anche oggigiorno sulla metodologia per facilitare la pronuncia, sia nei
corsi universitari che nell'insegnamento degli insegnanti gia in attivita, che viene
supportato anche dall'intervista fatta nell'arco di questa ricerca.

La mancanza di attenzione alla pronuncia non ¢ certo colpa di linguisti, ricerca-
tori educativi o insegnanti. E sempre importante pensare in un contesto socio-cul-
turale ed educativo, perché, come ha ricordato I'insegnante intervistata, in Ungheria
spesso non ce abbastanza tempo per concentrarsi sullo sviluppo della pronuncia in
modo sistematico, soprattutto per gruppi di 3 ore di lezione a settimana per 4 anni,
ma spesso anche con gruppi di 5 ore non c¢ abbastanza tempo per farlo, a causa
del curriculum e della necessita di soddisfare i requisiti desame. A cio si aggiunge
il fatto, evidenziato nella sezione dedicata alla revisione dei libri di testo, che solo
una piccola percentuale di libri di lingua contiene elementi specifici di fonetica e
fonologia. Questi elementi sono piuttosto inclusi in modo integrato, principalmente
attraverso compiti di comprensione orale.

La presente ricerca puo fornire unottima piattaforma per un lavoro futuro volto
a sensibilizzare i futuri e attuali insegnanti di italiano sia sull'importanza dell'inse-
gnamento approfondito della pronuncia sia sul suo sviluppo e sulla sua facilitazione.
Inoltre, unanalisi comparativa dei libri di testo di livello superiore delledizione 2016
del Nuovo Progetto Italiano e una valutazione degli ultimi libri di testo della fami-
glia, il Nuovissimo Progetto Italiano, potrebbero essere un campo proficuo. Infine,
un quadro piu concreto e completo degli atteggiamenti e delle esperienze degli
insegnanti ungheresi di italiano nei confronti della pronuncia puo essere ottenuto
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intervistando diversi insegnanti di italiano di scuola secondaria, anche suddivisi
per fasce deta.
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KovAcs Zita

La correzione degli errori

Introduzione

Linsegnamento di una lingua straniera rappresenta una sfida affascinante e com-
plessa, non solo per gli studenti, ma anche per gli insegnanti. Un aspetto cruciale
di questo processo ¢ la correzione degli errori: un elemento essenziale per facilitare
lacquisizione linguistica. Gli errori possono manifestarsi in diverse forme, dalla
fonetica alla grammatica, dalla sintassi al lessico. Ed affrontarli in modo efficace
richiede una strategia pedagogica ben definita. In questa tesi, si esploreranno i
diversi approcci alla correzione degli errori, analizzando I'impatto di tali strategie
sul processo di apprendimento e sullapproccio comunicativo degli studenti, con
lobiettivo di fornire un quadro utile per pratiche didattiche piu efficaci nell'inse-
gnamento delle lingue straniere.

La mia attuale tesi ¢ composta da due segmenti principali; nel primo viene trat-
tata la natura dellerrore ed i punti cardinali che un insegnante deve considerare
durante la correzione degli errori, nella seconda parte viene riportata I'intervisa ad
una professoressa d’italiano del liceo. Quindi, lobiettivo di questa tesi ¢ fornire una
panoramica teorica e pratica dei diversi tipi di correzione degli errori, discutere
i vari fattori che influenzano la correzione degli errori in classe ed evidenziare i
benefici della correzione degli errori.

Durante gli anni Cinquanta e fino agli anni Sessanta, l'approccio audiolinguistico
all'insegnamento delle lingue straniere era in piena attuazione. Gli studenti di lingue
dovevano trascorrere molte ore a memorizzare dialoghi, a manipolare esercita-
zioni di schemi (pattern drills nella terminologia inglese) e a studiare ogni sorta di
generalizzazioni grammaticali. Lobiettivo presunto o esplicito di questo metodo di
insegnamento poteva essere definito “la pratica rende perfetti’, e presumibilmente,
quando gli studenti avrebbero dovuto usare una lingua straniera per comunicare
con persone di madrelingua, lo avrebbero fatto in modo fluente e accurato (Hen-
drickson, 1978: 387).

Successivamente i linguisti strutturalisti hanno introdotto un altro meccanismo
per aiutare gli insegnanti di lingue a gestire gli errori degli studenti. Questo mec-
canismo, chiamato analisi contrastiva, presupponeva che l'interferenza della prima
lingua degli studenti causasse errori nel loro discorso nella lingua target. Molti lin-
guisti ritenevano che, una volta che il docente avesse una conoscenza sistematica
delle differenze tra le due lingue, avrebbe potuto iniziare a sviluppare delle tecniche
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e dei materiali didattici appropriati che avrebbero aiutato gli studenti a evitare di
produrre errori. Tuttavia, una notevole prova empirica indica che, sebbene 'interfe-
renza dalla lingua madre degli studenti sia la fonte principale degli errori fonologici,
gli errori di interferenza sono solo uno dei tanti tipi di errori che si trovano nel les-
sico, nella sintassi, nella morfologia e nellortografia delle espressioni degli studenti
nella lingua target (Hednrickson, 1978: 388).

Dalla fine degli anni Sessanta gli studi sulla grammatica trasformativo-generativa
sullacquisizione della prima lingua, soprattutto sulla psicologia cognitiva, hanno
contribuito all'allontanamento dall'audiolinguismo e a rendere I'insegnamento delle
lingue pitt umanistico e meno meccanicistico. Questa prospettiva positiva nei con-
fronti degli errori nella seconda lingua si basa in parte sull'analogia con il fatto che
i bambini producono ovunque numerosi errori durante l'acquisizione della lingua
madre, errori che i genitori si aspettano e accettano come parte naturale e necessaria
dello sviluppo del bambino (Hendrickson, 1978: 388).

Invece, per quanto riquarda l'apprendimento di una seconda lingua si parla di un
processo consapevole che deriva da una spiegazione esplicita sugli errori rispetto al
sistema di regole della lingua da apprendere. Rispetto alla lingua madre, una seconda
lingua viene appresa piu tardi nella vita quando il discente non ¢ necessariamente
giovane e possiede un sistema linguistico; questo significa che ha gia un comporta-
mento verbale ed il suo apprendimento & consapevole. E essenziale menzionare che
chi apprende non ¢ esposto a un numero illimitato di dati come il neonato, e che
lapprendimento avviene sotto un’istruzione formale. In altre parole, per la prima
acquisizione del linguaggio il bambino ha capacita biologiche che gli permettono
di appropriarsi del linguaggio. Questo ¢ stato chiamato da Noam Chomsky LAD,
language aquisition device, cioé un ipotetico dispositivo di acquisizione della lingua
sia nativa che straniera. In sintesi, i bambini sono innatamente dotati della capacita
di acquisire una lingua naturale e cio di cui hanno bisogno per avviare il processo
di acquisizione linguistica sono dati linguistici naturali. Cacquisizione della prima
lingua é facile, mentre I'apprendimento della seconda ¢ difficile (Amara, 2015: 59).

1. La bibliografia specialistica come punto di riferimento

1.1. Errore e sbaglio

La correzione degli errori ¢ uno degli aspetti piu delicati del'nsegnamento delle
lingue straniere. Commettere errori in una classe (oppure durante una lezione di
lingua straniera) di lingua straniera puo talvolta essere unesperienza imbarazzante e
puo indurre il discente a non dire nulla nella lingua di arrivo per evitare di commet-
tere ulteriori errori. Tuttavia, spesso non ¢ la correzione dellerrore in sé a indurre
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questa sensazione, ma I'idea generale che gli errori siano qualcosa di negativo, da
evitare ad ogni costo. Si puo sostenere che gli errori e la correzione degli errori siano
unopportunita per gli studenti di sviluppare le loro abilita e conoscenze linguistiche.

Limportanza degli errori nell'apprendimento linguistico ¢ stata sostenuta per
la prima volta da Corder nel 1967. Egli dimostro che le strategie messe in atto da
chi deve apprendere una lingua straniera potevano essere dedotte dall’ analisi degli
errori comessi e che cio poteva essere utile ai ricercatori del processo di apprendi-
mento della lingua straniera. Successivamente Selinker, all'inizio degli anni Novanta,
ha apportato due contributi fondamentali allo studio di Corder: il primo ¢ che gli
errori dellapprendente sono sistematici e il secondo € che non sono “negativi” o
“interferenti”, ma un fattore positivo, indicativo della verifica delle ipotesi (Amara,
2015: 59).

E importante distinguere due tipi di errore: lerrore vero e proprio (error) e lo
sbaglio (mistake). Lerrore ¢ il risultato di una mancanza di conoscenza da parte
del discente mentre lo sbaglio ¢ unazione temporanea e non sistematica che il par-
lante puo correggere autonomamente, spesso con laiuto di un percorso guidato
dal docente. Questo tipo di errore puo verificarsi anche presso i parlanti nativi che
hanno una padronanza completa della lingua (Bardos, 2000: 219-224).

Tornando alla prima tipologia, ci sono vari livelli derrore. Quale sia piu grave
fa parte del discorso didattico professionale, ma i possibili livelli possono essere
divisi nel modo seguente: livello grammaticale, funzionale, lessicale, fonologico,
pragmatico, (inter)culturale e quello del registro linguistico (Mezzadri, 2015: 274).

1.2 1l feedback ovvero il modo della correzione: quando e come

Laspetto dell'interazione in classe con la portata pit ampia ¢ probabilmente quello
generalmente indicato come feedback, che include la correzione degli errori. In
classe, le circostanze particolari in cui I'insegnante ha sia delle conoscenze che uno
status superiore determinano uno squilibrio nelle aspettative su chi e quando for-
nisce il feedback. A parte I'istruzione generale, il ruolo principale degli insegnanti
di lingua ¢ spesso considerato quello di fornire sia la correzione degli errori (una
forma di feedback negativo a causa del suo effetto inibitorio), che delle sanzioni
positive o l'approvazione della produzione degli studenti (Mezzadri, 2015: 275-276).
E indispensabile menzionare che I'ideale sarebbe se l'attivita della correzione potesse
essere fatta principalmente dagli studenti in coppie o in gruppo per permettere
una sorta di libera autocorrezione prima di quella finale da parte dell'insegnante
(Balboni, 2006: 154). Anche in questo modo, nel corso del processo d’apprendi-
mento, gli errori possono essere analizzati singolarmente: durante la correzione chi
ha commesso lerrore puo spiegare il suo modo di pensare e il ragionamento sul per-
corso che ha portato a commetterlo. In questo modo, lerrore diventa un elemento
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favorevole che contribuisce alla crescita linguistica (Balboni, 2006: 99). In piu, le
occasioni di correzione in gruppo possono essere efficaciamente utilizzate come un
approccio induttivo per far scoprire o per far ripassare le regole grammaticali e le
conoscenze culturali (Zamborlin, 2000: 128).

Gli insegnanti valutano tutti i comportamenti degli studenti, siano essi non ver-
bali o verbali, il contenuto di un argomento o la forma del linguaggio. Tuttavia,
I'impossibilita di applicare in modo coerente lo standard di correttezza puo portare
al risultato indesiderato che il comportamento dell’allievo che non riceve ammoni-
zioni o correzioni per errore venga considerato appropriato o corretto. Il feedback, in
contrasto con la nozione piu ristretta di correzione, ¢ quindi un elemento inevitabile
dellinterazione in classe, perché, a prescindere da cio che fa I'insegnante, gli studenti
traggono informazioni sul loro comportamento dalla reazione, o dalla mancanza di
reazione (Mezzadri, 2015: 275-276).

Le molteplici funzioni del feedback, come rinforzo, informazione e motivazione,
e la pressione esercitata sugli insegnanti affinché accettino gli errori degli appren-
denti portano, tuttavia, alla circostanza paradossale che gli insegnanti debbano
interrompere la comunicazione per correggere la lingua target, oppure lasciare che
gli errori passino “senza essere trattati’ per favorire gli obiettivi comunicativi. Il
feedback correttivo puo essere scritto e orale. Tuttavia, di solito ¢ il feedback orale a
essere attuato in varie discipline e quadri teorici e a costituire un problema per molti
insegnanti, poiché questi ultimi devono decidere immediatamente se correggere
o meno una produzione errato di un allievo e quale tecnica di feedback utilizzare
(Mezzadri, 2015: 275-276).

La correzione degli errori in base alla natura del feedback puo essere divisa nelle
sei categorie di seguito elencate (Tedick — Gortari, 1998: 2):

1. correzione esplicita: la produzione dello studente non ¢ esatta e 'insegnante

fornisce la forma corretta;

2. riformulazione: senza indicare direttamente che la produzione dello studente
¢ scorretta, I'insegnante riformula implicitamente lerrore dello studente o for-
nisce la rettifica;

3. richiesta di chiarimento: usando determinate frasi I'insegnante indica che il
messaggio non ¢& stato compreso oppure che la produzione dello studente con-
tiene qualche tipo di errore e che & necessaria una ripetizione o una riformu-
lazione;

4. indizi metalinguistici: senza fornire la forma corretta, I'insegnante pone
domande o fornisce commenti relativi alla produzione scorretta dello studente;

5. elicitazione: 'insegnante sollecita direttamente la forma corretta da parte dello
studente ponendo domande o chiedendo agli studenti di riformulare la produ-
zione. Le domande di sollecitazione differiscono dalle domande definite come
indizi metalinguistici in quanto richiedono piu di una risposta si/no;
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6. ripetizione: 'insegnante ripete lerrore dello studente e regola I'intonazione per
richiamare l'attenzione dello studente.

2. Lopinione degli studenti

La ricerca sulla correzione degli errori si ¢ concentrata soprattutto sulle strategie
degli insegnanti e sugli effetti sulla competenza di scrittura degli studenti. I risultati
mostrano che la maggior parte degli studenti desidera che gli insegnanti segnino e
correggano gli errori e ritiene che la correzione degli errori sia principalmente un
compito dell'insegnante. E un dato di fatto che molti insegnanti sono ancora schiavi
della scrittura degli studenti, e di conseguenza la correzione degli errori consuma
gran parte del loro tempo (Lee, 2005: 1).

Sebbene esistano prove a sostegno dei benefici della correzione degli errori nell’a-
iutare gli studenti a migliorare l'accuratezza della scrittura, non mancano prove
contrarie che mettono in dubbio lefficacia della correzione degli errori. Nonostante
le controversie sul tema, due fattori rimangono chiari. In primo luogo, gli insegnanti
sono convinti che stigmatizzare gli errori degli studenti sia un aspetto fondamen-
tale del loro lavoro. In secondo luogo, gli studenti desiderano ricevere un feedback
dall'insegnante sulla loro produzione scritta e credono di trarne beneficio. Quindi
un approccio che non favorisce la correzione degli errori potrebbe non funzionare
perché gli studenti sono attenti e apprezzano che gli insegnanti facciano notare i loro
problemi grammaticali. In effetti, qualsiasi politica di feedback efficace dovrebbe
tenere conto delle reazioni psicoaffettive degli studenti. In questo senso, trattare
gli errori in modo selettivo & unopzione migliore rispetto alla correzione completa
degli errori (Lee, 2005: 2).

Negli ultimi tempi sono stati condotti diversi studi fondamentali anche per inda-
gare le preferenze, le reazioni e le strategie di gestione del feedback degli insegnanti
da parte degli studenti. Nel complesso, i risultati della ricerca suggeriscono che gli
studenti desiderano che gli insegnanti correggano gli errori per loro. Gli studenti
tendono ad apprezzare maggiormente i commenti e le correzioni degli insegnanti
sulle caratteristiche grammaticali, lessicali e meccaniche rispetto a quelli sul con-
tenuto e sullo stile. Gli studenti esprimono una moderata preferenza per I'uso dei
simboli di correzione e non apprezzano 'uso della penna rossa da parte degli inse-
gnanti (Lee, 2005: 3).

Le preferenze e le aspettative degli studenti sono spesso influenzate dalle loro
esperienze di apprendimento di lingua. Il feedback degli insegnanti ¢ stato rivolto,
in gran parte, allaccuratezza grammaticale e lessicale, piuttosto che alla fluidita ed
allorganizzazione retorica. Lattenzione smodata degli insegnanti verso l'accura-
tezza grammaticale nel loro feedback probabilmente ha anche portato gli studenti
a credere che produrre una scrittura priva di errori sia lobiettivo pili importante
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nell'imparare a scrivere in una lingua straniera. Di conseguenza, vorrebbero che gli
insegnanti sottolineassero e correggessero ogni errore. Tuttavia, una produzione
priva di errori ¢ un obiettivo irrealistico, perché alcuni errori di scrittura potreb-
bero non scomparire mai e, quindi, un enorme dispendio di energie per eliminarli
potrebbe essere inutile (Lee, 2005: 4).

3. Lintervista

Come complemento vorrei aggiungere al punto di vista delle teorie specialistiche
di glottodidattica lopinione e la pratica quotidiana di un'insegnante. L intervistata
¢ Adrienn Dobo, una professoressa con circa 25 anni di esperienza pedagogica
che insegna al Liceo Radnéti Miklés a Szeged, unica insegnante d’italiano a tempo
pieno. I Radndti Miklds ¢ una scuola di alto livello, con molte aspettative sia da
parte degli studenti che da parte dei docenti.

11 filo conduttore delle domande a lei poste durante I'intervista si & basato sulla
tematica del capitolo La correzione degli errori del libro I nuovi ferri del mestiere
(2015) di Marco Mezzadri. Il motivo dell'uso di questo approccio ¢ che lo scopo
finale dellintervista ¢ stato quello di riuscire a ricavare delle informazioni che pos-
sono essere comparate a quelle trattate dai testi specialistici. Di conseguenza, prima
ho delimitato nella monografia di Mezzadri precedentemente menzionata i punti ed
i dubbi principali, poi ho realizzato delle domande che focalizzassero le questioni
principali della correzione degli errori. Lintervista ¢ stata effettuata in lingua italiana
il 6 marzo 2025 in un‘aula del liceo, alla fine della giornata lavorativa. Il colloquio
¢ durato solo 12 minuti: non per la mancanza di temi da affrontare ma perché il
discorso ¢ stato assai dinamico.

Di seguito si riporta I'intervista.

- Secondo Lei lerrore fa parte del processo dell'apprendimento?

- Si, sicuramente si, condivido questa affermazione che lerrore fa parte natu-
rale di questo processo.

- Lei vede lerrore come risultato naturale del processo di produzione lingui-
stica?

- §i, e non solo. C¢ un proverbio: ’errare é umano’. Poi continua "perdonare é
divino’. Questo detto non ¢ riferito all'uso della lingua per6 possiamo inten-
dere, capire che anche in questo momento parlando si commettono degli
errori. Quindi si, lerrore ¢ un elemento naturale del processo, non cé nessun
problema.

- Secondo Lei evitare lerrore ¢ una delle priorita del processo d’apprendi-
mento?
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Si, ¢ una delle priorita: ce ne sono altre, ce ne sono molte, per6 evitare gli
errori ¢ importante perché lo scopo finale non & mettere insieme tante parole,
ma parlare una lingua correttamente e in modo intelligente.

Secondo Lei la correzione puo essere una perdita di tempo?

No, la correzione appartiene all'insegnamento.

Secondo Lei lerrore va sempre evitato e corretto perché puo portare ad un
apprendimento scorretto? E lerrore va sempre corretto appena viene com-
messo?

Lerrore va sempre evitato: questo ¢ lo scopo, cioe, parlare correttamente una
lingua; tuttavia, I errore non va sempre corretto. Quando uno studente che
apprende una lingua comincia a parlare e viene continuamente corretto pud
essere scoraggiato da questo atteggiamento da parte dell'insegnante. Quindi
non sempre va effettuata una correzione, per6 se non vengono corretti gli
errori questo puo portare ad un uso sbagliato della lingua.

Secondo Lei se si correggono troppo gli errori fatti dagli studenti si alza il
filtro affettivo e gli studenti iniziano ad avere paura di sbagliare, quindi rifiu-
tano di praticare la lingua per uno stato d’ansia?

Puo essere. Dipende anche dal modo in cui incoraggiamo gli studenti e
dipende, secondo me, anche dal carattere dello studente. Perché ci sono
alcuni alunni che parlano fluentemente e non fanno attenzione agli errori,
mentre gli altri ci pensano moltissimo e producono una frase correttissima.
Una volta ero in Spagna dove cera un corso di aggiornamento per insegnanti.
Clera una professoressa che ci raccontava che aveva avuto due studenti, uno
giapponese e uno italiano: il giapponese ha pensato a lungo e poi ha pro-
nunciato una frase del tutto corretta, mentre lo studente italiano parlava
gia dall'inizio molto bene, o meglio dire, commetteva tantissimi errori ma
parlava fluentemente. Quindi dipende dal carattere dello studente: e questo
conta.

Secondo Lei basta lasciare che gli studenti apprendano senza errori la lingua
straniera lentamente oppure € necessario aiutarli con tabelle e altre spiega-
zioni dirette della grammatica? Ovvero se I'insegnante non mostra reazioni
cio rappresenta un ostacolo per I'apprendimento linguistico oppure no?

Io sono una studentessa di lingua a cui piace comprendere le cose, quindi
anch’io insegno in questo modo: d’aiuto fornisco delle tabelle, delle spiega-
zioni ecc. Perché penso che anche i miei studenti siano di questo tipo. E poi
la situazione dipende anche dove siamo. Se ce un’ immersione totale, come ad
esempio se uno studente ¢ in Italia in una scuola di lingua quando esce fuori
dal contesto scolastico e incontra sempre persone che parlano in italiano: per
strada, al supermercato ...; allora, probabilmente, non ha bisogno di tante
correzioni perché progressivamente comincia ad usare in modo appropriato
la lingua. Mentre qui, in Ungheria, uno studente che pratica l'italiano tre
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volte alla settimana per 45 cinque minuti alla volta, magari fa anche i compiti
per casa... - speriamo che non li copi - perd sicuramente ha piu bisgono di
tabelle e di spiegazioni.

Secondo Lei ¢ buono incoraggiare la correzione tra studenti?

Tra gli studenti si, in generale. Ma dipende anche dallo studente, dipende
dalla relazione tra gli studenti stessi. Uno dei compiti dell'insegnante & creare
un buon ambiente dove lo studente che commette un errore non si senta a
disagio. No? Comprende che tutto questo ¢ solo per il suo bene, cioé anche
quando uno studente fa attenzione a un altro studente € una bella cosa,
magari uno parla e gli altri lo seguono e poi lo corregono. Quindi io sono
d’accordo con il metodo che cerca di usare sempre di piti l'autocorrezione e
la correzione tra studenti.

Secondo Lei qual ¢ la differenza tra errore e sbaglio (error e mistake nella
terminologia inglese)? E quale considera il problema pil grave tra questi due?
Lerrore ¢ una cosa radicata che probabilmente deriva da una cattiva cono-
scenza delle regole della lingua, mentre uno sbaglio, puo essere involontario,
senza la consapevolezza di stare sbagliando una regola. Cito un esempio. Se
uno studente dice ’il mano, perd subito dopo si corregge, ¢ uno sbaglio per
me, magari lo correggo io. Ma I'importante ¢ che sia consapevole che si dice
’la mano: ha solo commesso uno sbaglio. In caso di errore, invece, bisogna
spiegare perché ¢ stato fatto e lo studente deve ricevere l'aiuto. Lerrore ¢ pitt
grave.

Secondo Lei ¢ importante usare colori differenti (es. rosso e arancione)
secondo la gravita dellerrore commesso?

E una bella idea perd io non I'ho fatto mai. Ma magari altri insegnanti pit
diligenti o che hanno pit tempo a disposizione di me... E una bella idea. Si
capisce facilmente perché ¢ utile.

Secondo Lei c¢ qualche differenza tra la correzione da parte dell'insegnante
e la correzione da parte del gruppo? Quale preferisce e perché?

Se corregge gli errori il gruppo gli studenti fa piti attenzione agli altri e cosi
pratica, nello stesso tempo, la lingua. Mentre se gli studenti stanno zitti, in
silenzio perché sanno che ¢ il docente a correggere un compagno, la corre-
zione puo diventare una perdita di tempo. Perché io come insegnante mi
occupo solo di uno studente, mentre anche gli altri studenti dovrebbero fare
attenzione a correggere gli errori. Insomma, promuovere la correzione da
parte del gruppo € meglio se tutti gli studenti si accorgono di tutti gli errori.
I due tipi pit usati del feedback sono la valutazione sommativa e quella for-
mativa. Lei quale preferisce, quale usa di piu e perché?

Sarebbe meglio usare pill quella formativa, ma se devo essere sincera utilizzo
di pit1 la valutazione sommativa. Potrei far scrivere un compito di classe anche
durante la fase dapprendimento di una nuova regola grammaticale, ma gli
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studenti non vogliono scrivere tanti testi, tanti compiti. Sarebbe meglio usare
quella formativa, sicuramente.

- Vuole aggiungere qualche cosa?

- Come sai anche tu, Gianni Rodari € uno scrittore e poeta per bambini. E lui
dice che talvolta gli errori sono necessari, utili come il pane e spesso anche
belli: per esempio la torre di Pisa’. Ed io sono assolutamente d’accordo con lui.

Conclusione

Per concludere, ritengo molto importante la comparazione, ovvero osservare il
rapporto tra la bibliografia specialistica e la realta pedagogica ungherese. Ovvia-
mente la realta in questo caso ¢ incarnata da un solo esempio, il modo di pensare
e di insegnare della professoressa Dob6, che non ¢ un modello representativo per
quanto riguarda le prassi scolastiche ungheresi. Tuttavia, ¢ importante tenere conto
anche di una sola opinione, poiché il metodo dell'intervista individuale consente
unesplorazione approfondita delle esperienze personali che non é possibile attra-
verso un semplice questionario. In questo caso, sebbene il soggetto dello studio
non sia rappresentativo - rispetto un'indagine nazionale -, viene data una visione
molto diversa della percezione professionale dell’'argomento e puo essere fornita una
prospettiva iniziale o un’ipostesi da esplorare ulteriormente. Inoltre, un vantaggio
di questo metodo rispetto alle indagini su grande scala ¢ che il ricercatore puo veri-
ficare in modo notevolmente piu affidabile che un professionista stia rispondendo
alle domande poste.

Lopinione professionale personale e le esperienze pedagogiche espresse nell'in-
tervista sono pienamente in linea con i metodi e processi di correzione degli errori
presentati come modello nella bibliografia specialistica. Per esempio, come abbiamo
visto prima nel testo di Hendrickson (1978), anche la professoressa Dob¢6 ¢ dac-
cordo che sia gli errori che gli sbagli fanno parte naturale del processo di apprendi-
mento, e anche se uno degli scopi principali del percorso didattico ¢ evitarli, sono
ineludibili - e ,,spesso anche belli” - per il miglioramento. La professoressa Dob6
ha sottolineato la differenza tra errore e sbaglio e che trattarli in modo differente
durante la lezione ¢ essenziale. Anche secondo la sua esperienza correggere troppo
gli studenti alza il filtro affettivo, e quindi, le correzioni con I'intento di facilitare
lapprendimento diventano controproducenti in quanto gli studenti diventano par-
tecipanti passivi alla lezione con il rischio conseguente di non praticare la lingua
per evitare i possibili errori.

Una sola differenza tra la pratica quotidiana della professoressa Dobd e lopinione
degli studiosi specializzati nella glottodidattica ¢ I'uso dei colori diversi durante la
correzione delle produzioni scritte dei discenti. La professoressa ha affermato di
usare solo la tradizionale penna rossa perché richiederebbe troppa energia e tempo
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in pilt cambiare le penne per passare da un colore ad un altro in base alla gravita o
al tipo di errore commesso; la professoressa riconosce, tuttavia, i potenziali effetti
positivi dell'uso dei vari colori nel lavoro quotidiano pur ritenendo tale modalita
poco pratica.

Dalle informazioni riportate si possono trarre alcune implicazioni generali e
specifiche per la correzione degli errori (Hendrickson, 1978:396). Le domande prin-
cipali che determinano la correzione degli errori sono: per quale motivo, quando,
quale, come e da chi. La mia esperienza ¢ che la bibliografia specialistica afferma
gli stessi problemi e regole di cui ha parlato anche la professoressa Dobé e che
osservo anch’io come futuro insegnante. In generale, vale a dire che per tutte le
cinque domande menzionate sopra, la risposta giusta dovrebbe iniziare sempre con
“dipende”. Dato che gli alunni non sono uguali, un buon insegnante sa quando e
come interagire e correggere, come trattare gli errori e gli sbagli commessi, in classe,
dagli studenti di lingua. In piti, un buon insegnante deve sapere anche quando e
come elogiare: la mia opinione personale ¢ che anche l'apprezzamento fa parte, o
almeno dovrebbe far parte, del processo della correzione degli errori il quale non
deve limitarsi solo al feedback negativo.
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